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1. Die Entwicklung der Krippenpadagogik

Erlangt der ,Kindergarten” mit der Padagogik Frobels von Deutschland ausstrahlend binnen weniger
Jahrzehnte Weltbekanntheit und Weltruhm, bleibt die , Krippe” in Deutschland tber 150 Jahre lang eine
gesellschaftlich ,umstrittene Einrichtung” (vgl. Reyer/Kleine 1997), die allenfalls sekundar mit padagogischen
Motiven in Verbindung gebracht wird. Von Comenius, Gber Rousseau, Pestalozzi, bis zu den Philanthropen
existiert lange vor der Griindung von Krippen eine Kleinkindpadagogik. Mit Begriffen wie ,,Mutterschule”
(Comenius) oder ,,Wohnstubenerziehung” (Pestalozzi) zielt die klassische Kleinkindpddagogik ohne Krippen
auf eine volkbildnerische Form von Elternbildung ab. Als (Erwachsenen)Bildung zur Erziehung unterstitzt sie
(werdende) Eltern bei Entwiirfen und Ausgestaltungen einer Erziehungsidentitidt. Wahrend sich diese Linie in
der Professionstheorie der Kindergartenpadagogik an zentralen Stellen fortschreibt, an denen Modelle
elterlicher Erziehung Pate stehen, speist sich das Selbstverstandnis vom Personal in Krippen lange Zeit aus
anderen Quellen.

Die erste Krippe in Europa wird von dem Juristen Firmin Marbeau initiiert und am 14. November 1844 in Paris
in Betrieb genommen (vgl. Maywald 2008). In Deutschland entsteht die erste Einrichtung flinf Jahre spater
in Wien, das seinerzeit zum deutschen Bund gehort. Bezeichnenderweise ist der Griinder und Leiter der
Wiener Einrichtung Carl Helm von Profession Arzt. Ziel der ,Sauglingsbewahranstalten” ist es die hohe
Sterblichkeitsrate so genannter ,Kostkinder” (Pflegkinder) zu senken, die bis dato in Pflegeheimen oder
Sauglingsheimen untergebracht sind. Der medizinischen Grammatik entsprechend, erfolgt die professionelle
Pflege und Betreuung von Kindern nach padiatrischen, hygienischen und didtetischen Gesichtspunkten durch
yKindswarterinnen” und ,Kindsmagde” und schlieRlich durch Sduglingsschwestern. Den gesellschaftlichen
Hintergrund bilden religiése und/oder sozialpolitische-, caritative Motive. Wie Kinderbewahranstalten sind
auch Krippen eine Reaktion auf familiale Veranderungsprozesse in der beginnenden Industrialisierung im 19.
Jahrhundert. Die Trennung der 6konomischen Sphare vom Familienhaushalt flihrte damals und fiihrt noch
heute liberall dort zu einem Betreuungsproblem, wo Eltern arbeiten missen (oder wollen) und am Arbeitsort
von ihren noch nicht schulpflichtigen Kindern getrennt sind. Und damals wie heute trifft diese Problematik
insbesondere Kinder und Eltern in sozial und/oder finanziell prekiren Lebenslagen.

Das Ziel bewahrender Flrsorge besteht darin, gefahrdete Sauglinge und Kinder zunachst vor dem Tod und
sodann vor Verwahrlosung zu schiitzen. Die Erfolgsgeschichte des Kindergartens beginnt mit der kulturellen
Verwandlung einer, lokalen Noten der Betreuung entspringenden ,Bewahranstalt” fir wenige Kinder, in eine
flachendenkend geschatzte, pdadagogische Anstalt der Bildung fiir alle Kinder. Als padagogische Anstalt
antwortet der Kindergarten in erster Linie nicht bewahrend auf einen gesellschaftlich bedingten
Betreuungsnotstand, sondern erzieherisch auf einen anthropologischen, in der Bildsamkeit von Menschen
begrindeten ,Beschéaftigungstrieb” (Frobel). Am Leitgedanken der Bildung orientiert gestaltet sich
elementares Erziehen als didaktische, spielerische Aufforderung zu solchen Selbsttdtigkeiten, die einer
selbstandigen Orientierung im Denken, Reden und Tun zutraglich sind.

Gesellschaftliche Akzeptanz stellt sich ein als und weil sich ein elementarpadagogisches Leitmotiv friiher
Bildung, als ein Bild guter Kindheit in das kollektive kulturelle Gedachtnis einschreibt. Solange im Hinblick auf
Krippen ein vergleichbares Bildungsangebot, als Antwort auf die Selbsttatigkeit von S&uglingen und
Kleinkindern, ausbleibt, gelten diese flr die Mehrheit der Bevolkerung als eine sozialhygienische Notlosung.
Im mutterzentrierten Leitbild christlich-biirgerlicher Familienvorstellungen erscheinen Krippen als ein Ubel,
deren Zweck darin besteht, gréReres Ubel zu verhindern.



Als NotfallmaBnahmen werden sie - sei es um vermeintliche gesellschaftliche Missstande zu beschénigen
oder um Moglichkeiten vermeintlicher Zweckentfremdung zu vermeiden - moglichst gerduschlos in moglichst
geringer Anzahl angeboten und stillschweigend, notgedrungen von geringverdienenden Doppelverdienern
oder erwerbstatig-alleinerziehenden Miittern in Anspruch genommen. lhr schlechtes Image lasst noch in
Zeiten steigender Frauenerwerbsarbeit in der Weimarer Republik und im Dritten Reich keinen lauten Ruf
nach mehr Krippenpldtzen aufkommen. Und auch im zweigeteilten Deutschland finden Kleinkindpddagogik
und Krippen, getrennt durch die Vorherrschaft unterschiedlicher Ideologien, nur schwer zueinander.

2. Krippengeschichte Ost und West

Im Zeichen der Emanzipation der erwerbstatigen Frau im sozialistischen Arbeiterstaat DDR st
Krippenbetreuung fester Bestandteil kindlicher Biographien. Dagegen bleibt sie im Westen ein
Randphdnomen, das sich in der Hauptsache auf GroRRstadte konzentriert. In der Frontstellung beider Staaten,
erscheinen Krippen im Westen als Erkennungszeichen eines feindseligen Systems und werden ideologisch als
Fremdkorper behandelt. Im Osten macht es die Abgrenzung vom Klassenfeind schwer aus eigenen Fehlern
zu lernen, solange sozialwissenschaftlich nicht sein darf, was sozialpolitisch nicht sein soll. Bis in die 70er
Jahre sammeln Kinder bittere Erfahrungen mit padagogischen Unzulédnglichkeiten einer Einrichtung, die in
erster Linie politischen Motiven entspringt. Als die DDR-Krippenforschung, quer zur Krippenpolitik,
Missstdnde und Risiken extensiver aullerhduslicher Betreuung, wie eine erhohte Stressbelastung,
Krankheitsanfélligkeit und Defizite in der sprachlichen und emotionalen Férderung zur Sprache bringt,
beginnt man, auf verschiedenen Ebenen gegenzusteuern. Die zuletzt giiltige ,Krippenordnung” von 1988
sieht vor, Kinder nicht vor dem 13. Lebensmonat aufzunehmen. Die Krippenpaddagogik orientiert sich starker
an entwicklungspsychologischen Befunden, kennt Eingewohnungszeiten und bericksichtigt individuelle
Eigenarten. Im Westen bleibt die Aufgabe, Familie und Beruf miteinander zu verbinden - ja zunehmend
miteinander verbinden zu missen - erneut dem privaten Geschick von Eltern {iberlassen. Ein einseitiger
Generationenvertrag privatisiert das Aufwachsen von Kindern, wahrend die 6ffentliche Hand in groRem Stil
fiir die Lebenszeit des hohen Alters Vorsorge tragt. Unter diesen Bedingungen werden 1,6 Prozent der Kinder
in Krippen betreut, davon zwei Drittel in Westberlin, Hamburg und Minchen (vgl. Maywald 2008). Da
padagogische Richtlinien fehlen, gleicht der Krippenalltag bis in die 70er Jahre Sauglings- und
Kleinkindstationen von Krankenhdusern und Heimen: Gitterbett an Gitterbett, Laufstall an Laufstall,
Topfchen an Tépfchen, riecht es nach Desinfektionsmitteln, Babybrei und Windeln. Spielraum und Spielzeug
sind kaum vorhanden. In Hamburg vermerkt der Senat noch 1973: , Die Unterbringung des Kindes in einer
Krippe ist stets ein Notbehelf.” Die Entdeckung des Hospitalismus durch René Spitz findet in einer ideologisch
verkiirzten und verzerrten Rezeption Niederschlag, die stellenweise bis heute nachhallt. Im Rahmen
konservativer Familien- und Muttervorstellungen wird Bindungstheorie als wissenschaftliche Beglaubigung
einer radikalen Ablehnung friiher ,Fremdbetreuung” in den Dienst genommen. Diese Ablehnung ist aus
wenigstens drei Griinden unzulanglich: Erstens suggeriert der Begriff ,Fremdbetreuung”, kontrar zur
bindungstheoretisch versierten Eingewdhnung, dass Krippen eine Betreuung durch , Fremde” vorsehen.
Zweitens wird Bindungstheorie verbogen, wo man in der sozialpolitischen Konsequenz nicht mehr, sondern
moglichst wenig 6ffentliche Mittel in eine - vermeintlich ohnehin untaugliche - unter den vorherrschenden
gesellschaftlichen Bedingungen, fir mehr und mehr Menschen unverzichtbare, Einrichtung investiert. Und



drittens ignoriert die radikale Ablehnung Befunde zur kindlichen , Triangulierung”. Unterschlagen wird die
Fahigkeit von Kindern, ihr emotionales Bedirfnis nach Sicherheit und Geborgenheit bei mehr als einer
verlasslichen Bezugsperson zu stillen. Das schmaélert auch die mogliche Bedeutung von Vatern (Ahnert 2011:
70ff) und/oder GroBeltern, Nachbarschaftshilfen oder &lteren Geschwistern. Wird Familien durch
gesellschaftliche Strukturen viel Mihe abverlangt, aber nur wenig Unterstiitzung zu Teil, erscheint die
offentliche Rede von ,,Rabenmittern” und ,Karrierefrauen” als selbstgefallige Maskerade fiir mangelhafte
Familienpolitik. Der ideologisch verpdnte, aber faktisch steigende Bedarf an friiher Betreuung wird in
Westdeutschland mit individuellen Arrangements gedeckt, die je nach sozialer Lebenslage und finanziellen
Moglichkeiten sehr unterschiedliche Qualitdt aufweisen. Mehr und mehr gefragt sind GroReltern,
Nachbarschaftshilfen, Babysitter, Tagespflege, Kinderfrauen und Au-pairs. Gleichzeitig etabliert sich eine
Kindergartenpadagogik unter Ausschluss von Krippen, sei es, dass man diese gar nicht mitdenkt oder
ausdriicklich ablehnt. Bis heute stehen Arbeiten aus, die Westdeutsche Kindergartenpadagogik
ideologiekritisch auf religiose und/oder politische Spuren von Antikrippenpadagogik untersucht. Auf dem
Weg von einer westdeutschen Kindergartenpadagogik zu einer Kindergartenpadagogik mit
Krippenpddagogik genligt es nicht Fachkrafte in angestammten Strukturen nachzuqualifizieren. Es ist auch
ideologiekritische Aufklarung erforderlich. Mitte der 70er Jahre kommen p&ddagogische Impulse aus der
Kindergartenreform, den Kinderladen, der Eltern-Initiativ-Bewegung und aus dem wissenschaftlichen
Krippenprojekt des ersten Lehrstuhls fiir Kleinkindpadagogik von Kuno E. Beller in Berlin. Wo Krippen - wie in
Berlin - in bestehende Kindergarten integriert werden, halt leichter ein padagogischer Habitus Einzug als in
separaten, vom Selbstverstiandnis der Pflege dominierten Einrichtungen - wie sie seinerzeit in Miinchen
bestehen. Da in der eigenen Geschichte Anséatze fehlen, werden sie aus anderen Landern, etwa von Emilie
Pikler aus Ungarn, importiert. Pflegerische Tatigkeiten treten in den Hintergrund, und das Spiel gewinnt - der
Tradition des (deutschen) Kindergartens folgend - auch in Krippen an Bedeutung. Die Krankenhaus- weicht
einer Kinderzimmeranmutung, statt drei Jahrgangsgruppen entstehen eine Liege- und eine Laufgruppe, in
Nordrhein-Westfalen ab 1973 auch altersgemischte Gruppen vom ersten Lebensjahr bis zum Schuleintritt.
Die spate Padagogisierung der Krippe fokussiert in den 70er Jahren die Thematik einer selbstandigen
Entwicklung zum Trockenwerden, in den 80ern diejenige der Eingewdhnung. 1985 bilanziert der Workshop
»10 Jahre Krippen-Reform” des DIJI, dass Krippen eine Entwicklung von einer Notanstalt zu einer
Bildungsanstalt vollzogen hatten, aber nach wie vor einen schlechten Ruf genieen wirden. Erst nach dem
Mauerfall nimmt eine wachsende padagogische Offentlichkeit die forschungs- und theoriebasierte
Auseinandersetzung mit Krippen unvoreingenommen zur Kenntnis.

Die Ablosung des Jugendwohlfahrtgesetzes (JWG) durch das Kinder- und Jugendhilfegesetz (SGB VIII)
benennt 1990/91 erstmals die Forderung von Bildung als Aufgabe der Kindertageseinrichtungen. Diese
Tendenz verstarkt die bundesweite Akademisierung der Frilhpadagogik (dazu Leu v. Behr 2010; Viernickel
et.al. 2012) in BA Studiengdngen ,Padagogik der Kindheit“ sowie die landerspezifische Anfertigung von
Bildung- und Orientierungsplanen. Als integraler Bestandteil von Kindertagestdtten geraten nun, nach
beinahe 150 Jahren Unterbrechung, erneut und erneuert die friihen Lebensjahre unter dem Leitbegriff der
Bildung in den Blick und finden Krippen und Kleinkindpadagogik unbeirrt zueinander.



2a. Zusammenfassung und Bilanzierend gesehen

Bilanzierend halt der geschichtliche Riickblick einige Lehren parat:

e Das frihpadagogische Denken und Handeln geschichtlich nicht an die Existenz von Krippen gebunden ist,
kann vor dem Irrglauben bewahren, Kleinkindpadagogik hatte in Diskussionen um Krippen um ihre Existenz
zu ringen und hatte allein die Institution Krippe zum Gegenstand und Adressat. Kleinkindpadagogik ist gut
beraten, neben der Krippenpadagogik auch die elterliche Bildung zur Erziehung wie auBerinstitutionelle
kindliche Bildungswelten im Blick zu behalten.

¢ Das schlechte Image von Krippen ist in Deutschland nicht mit einer fehlerhaften, sondern mit dem Fehlen
von Kleinkindpadagogik verbunden. In der Griindungszeit dominiert in Anbetracht lebensbedrohlich
schlechter Bedingungen des Aufwachsens von Kleinkindern ein medizinisches Paradigma. Im 20. Jahrhundert
verhindern religiése und/oder politische Beschworungen eines bestimmten Familien- und Mutterideals, dass
Krippen als padagogische Einrichtungen, im Kontext vielfaltiger Familienstrukturen und Arbeitsbedingungen,
unbefangen zum Gegenstand einer forschungsbasierten, interdisziplinar zu gestaltenden friihpadagogischen
Theorie und Praxis werden kdnnen.

e Insoweit die Tradition westdeutscher Kindergartenpadagogik ideologische Spuren von
Antikrippenpadagogik in sich tragt, scheint auf dem Weg der Etablierung und Professionalisierung einer
Kindertagesstatten Padagogik mit Krippenpadagogik auch ideologiekritische Aufklarung erforderlich.

e Ob Krippen heute - wie der Kindergarten vor langer Zeit - eine kulturelle Transformation von einer
Bewahranstalt betreuender Fiirsorge fir gefdhrdete Kinder in eine Institution der Bildung, Erziehung und
Betreuung fir alle Kinder durchlaufen kénnen, wird nicht zuletzt davon abhdngen, ob es gelingt
elementarpadagogisch-hinldangliche Motive fiir ein gutes Aufwachsen zumindest auch in Krippen anfiihren zu
kdénnen.

Dass Kindertagestatten und Krippen seit den 90er Jahren in Theorie und Praxis eine immens gesteigerte
Aufmerksamkeit erfahren, hangt mit einer Vielzahl teils eng miteinander verbundener, gesellschaftlicher,
kultureller und politischer Faktoren zusammen, die hier nur fragmentarisch beriihrt werden kdnnen: Zu
Denken ist

e an den demographischen Sachverhalt sinkender Kinderzahlen bei gleichzeitiger Zunahme der
Lebenserwartung

¢ an damit verbundene Schwierigkeiten der Aufrechterhaltung eines Generationenvertrags, mit dem die
offentliche Hand (einseitig) das gute Altern (und weniger nur das gute Aufwachsen) sichert ¢ an die
zunehmende wirtschaftliche Notwendigkeit und/oder den vermehrten individuellen und partnerschaftlichen
Willen, Elternschaft mit Erwerbstatigkeit zu verbinden

¢ an die zunehmende Vielfalt elterlicher und familialer Lebensformen und eine steigende Scheidungs- und
Trennungsrate, die ein weiteres Motiv zur Verbindung von Elternschaft und Erwerbstatigkeit darstellt

¢ und nicht zuletzt an einen durch international vergleichende Schulleistungstests angeheizten nationalen
Wettbewerb von Wissensgesellschaften um vermeintlich beste Kopfe.



Vor diesem Hintergrund rangieren Krippen in der Familien- und Bildungspolitik seit der Jahrtausendwende
weit oben. Erste Ausbauplane traten 2005 unter der Regie der Bundesfamilienministerien Renate Schmidt in
Kraft und wurden 2007 auf dem Krippengipfel der Nachfolgerin Ursula von der Leyen forciert. Demnach
sollen zum Jahr 2013 fir ein Drittel der Kinder unter drei Jahren , Betreuungsplatze” zur Verfiigung stehen,
wobei 70% der Platze in Krippen und 30% auf Tagespflegestellen entfallen (vgl. Maywald 2008). Zum selben
Jahr ist ein Rechtsanspruch auf ,Betreuung ab eins” zugesichert. Die sozialpolitische Wende von einem Land
mit Krippen als Notbehelf, zu einem Land mit Krippen als Standard, stltzt sich, nach vorne gewandt, auf
jungste wissenschaftliche Befunde und spart haufig eine - nicht zuletzt ideologiekritische - Aufarbeitung der
eigenen Geschichte weitgehend aus.

In lauten Bildungsoffensiven zur friihen Bildung geraten friihpadagogische Einrichtungen - darin Schulen
gleich - in der Hauptsache unter zwei, nicht immer miteinander vertraglichen, Gesichtspunkten, in den Blick
einer padagogischen Offentlichkeit: In der Bildungsrepublik Deutschland (Merkel) fungiert Bildung als
Schlusselbegriff flir den Demokratie- und den Wirtschaftsstandort Deutschland. In beiden Feldern verstarkt
der Rickgang der Kinderzahlen den Druck, jedes Kind mitzunehmen und keine ,Bildungsverlierer”
zuriickzulassen. In Zeiten frihpadagogischen Fachkrdaftemangels wirbt der Slogan ,,Auf den Anfang kommt es
an!“ um ,die Besten fir die Kleinsten” und bleibt doch ein halbherziges Lippenbekenntnis, solange es um
Ausbildung, Bezahlung und Ansehen von friihpadagogischen Fachkraften, verglichen mit Lehrkraften und
anderen Akademikern, nicht gut bestellt ist und solange programmatisch gehobene Anspriiche an
frihpadagogische Fachkrafte, wie etwa in Baden Wiirttemberg 2013 geschehen, mit einer Ausweitung des
Fachkraftekatalogs auf nicht einschlagig ausgebildetes Personal unterlaufen werden. Im Spiegel vielfaltiger
Bezugswissenschaften finden sich unterschiedliche Diskurse (iber Krippen. Ein volkswirtschaftlicher Diskurs
verbindet Fragen der Legitimation mit Fragen gesellschaftlicher Renditen. Thematisch weit gefachert fragt
empirische Forschung nach vielfédltigen Wirkzusammenhangen. In Debatten um Qualitdt und Giitesiegel
stehen sich expertokratische und dialogische Zugdange gegeniber. Und schlieen kritisieren
bildungstheoretische Diskurse die Okonomisierung von Bildung und stellen ihre (vollstindige) Messbarkeit in
Frage (vgl. Viernickel 2012). Erziehungswissenschaftlich wird international eine Unterscheidung von
Orientierungs-, Prozess- und Strukturqualitdt favorisiert (vgl. Stamm), die auch den folgenden Abschnitt
gliedert.



3. Heutige Krippen — Bildungsorte

Heutige Krippen sind Teil des Bereiches , Kindertageseinrichtungen” und gehdren somit organisatorisch zur
Kinder- und Jugendhilfe vom Jugendamt verantwortet.

§ 22a SGB VIIl Férderung in Tageseinrichtungen

(1) Die Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe sollen die Qualitat der Férderung in ihren Einrichtungen durch geeignete
Mafnahmen sicherstellen und weiterentwickeln. Dazu gehoren die Entwicklung und der Einsatz einer padagogischen
Konzeption als Grundlage fir die Erfiillung des Forderungsauftrags sowie der Einsatz von Instrumenten und Verfahren
zur Evaluation der Arbeit in den Einrichtungen.
(2) Die Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe sollen sicherstellen, dass die Fachkrafte in ihren Einrichtungen
zusammenarbeiten
1.
mit den Erziehungsberechtigten und Kindertagespflegepersonen zum Wohl der Kinder und zur Sicherung der
Kontinuitat des Erziehungsprozesses,

mit anderen kinder- und familienbezogenen Institutionen und Initiativen im Gemeinwesen, insbesondere
solchen der Familienbildung und -beratung,

3.
mit den Schulen, um den Kindern einen guten Ubergang in die Schule zu sichern und um die Arbeit mit
Schulkindern in Horten und altersgemischten Gruppen zu unterstitzen.

Die Erziehungsberechtigten sind an den Entscheidungen in wesentlichen Angelegenheiten der Erziehung, Bildung und
Betreuung zu beteiligen.

(3) Das Angebot soll sich padagogisch und organisatorisch an den Bedirfnissen der Kinder und ihrer Familien
orientieren. Werden Einrichtungen in den Ferienzeiten geschlossen, so hat der Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe fiir
die Kinder, die nicht von den Erziehungsberechtigten betreut werden kénnen, eine anderweitige
Betreuungsmaoglichkeit sicherzustellen.

(4) Kinder mit Behinderungen und Kinder ohne Behinderungen sollen gemeinsam geférdert werden. Die besonderen
Bedirfnisse von Kindern mit Behinderungen und von Kindern, die von Behinderung bedroht sind, sind zu
beriicksichtigen.

(5) Die Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe sollen die Realisierung des Forderungsauftrags nach MalRgabe der Absatze
1 bis 4 in den Einrichtungen anderer Trager durch geeignete MaRRnahmen sicherstellen.



4. Forschung in der Krippenpadagogik

In vielen Bereichen des Lebens greifen wir auf Forschungsergebnisse zuriick. Fir die Krippenpadagogik gilt
dieses auch, wenngleich es hier in diesem Feld weniger Forschungen und Ergebnisse vorhanden sind.

Man unterscheidet aber bei der Forschung grundsatzlich:
4a Grundlagenforschung

Ziel ist es, grundlegendes Wissen Uber allgemeine Zusammenhange und Entwicklungen zu erheben. Sie
liefert damit vielfach eine Basis fiir weitere Untersuchungen und Fragestellungen. Fir die Krippenpadagogik
essentielle Grundlagenforschung wird und wurde vor allem in der Entwicklungspsychologie betrieben.

Zur Grundlagenforschung kann man auch die Bindungsforschung rechnen. John Bowlby und Mary
Ainsworth erforschten ab den 1940ern die Entstehung der Beziehung zwischen Sauglingen und Kleinkind
und seiner primaren Bezugsperson., unterschiedliche Auspragungen, dessen was heute als ,,Bindung”
verstanden wird und deren Auswirkungen auf den weiteren Lebensweg eines Individuums. Die
Sauglingsforschung, die Spielforschung, die Neurowissenschaften und die psychoanalytische Forschung
gehoren ebenfalls zur Grundlagenforschung.

4b. Angewandte Forschung

Ziel der angewandten Wissenschaften ist es, Fragen mit gewissem Anwendungsbezug zu beantworten. Auf
die Krippenpadagogik bezogen sind das Fragen wie:

Wie geht es Krippenkinder in der Einrichtung?
Wie wirkt sich die Fremdbetreuung auf die Kinder aus?
Wovon profitieren die Kinder?

Welche Kompetenzen bendtigen die Fachkréafte fir die Arbeit in der Krippe?



5. Krippenstudien - Fakten und Vergleiche

Die NICHD-Studie

Gemeint ist damit eine Studie des amerikanischen Forschungsinstituts National Institute of Child
Health and Human Development (NICHD). Sie heifSt genau: NICHD Study of Early Child Care (1). Sie lief
von 1991 bis 2009 und untersuchte 1350 Kinder und Familien. Die Kinder wurden maoglichst zwischen
Geburt und 12.Lebensjahr beobachtet. Haufig werden die Ergebnisse folgendermaRen
zusammengefasst:

In Hinblick auf die soziale Entwicklung des Kindes habe sich ein leicht negativer Effekt einer friihen
aulerfamilidren Betreuung gezeigt. Hinzugefligt wird: jedoch habe dies fiir die meisten Kinder im
Normbereich gelegen.

Zusammenfassend wird festgestellt, dass den Befunden der NICHD Early Child Care Studie zufolge eine
aulerfamilidre Betreuung als solche weder positive noch negative Auswirkungen auf die Entwicklung
von Kindern habe. Teilweise werden sogar kognitive sowie soziale Vorteile bei Krippenkindern
beschrieben.

Der Einfluss des familiaren Umfelds wird insgesamt als wirkungsvoller beschrieben als der der Krippe.

Diese und dhnliche Aussagen werden von der Gesellschaft und den Medien gerne zitiert und genutzt
und haben die 6ffentliche Meinung weitgehend gepragt. In Politik und Medien wird auch haufig von
»Chancengleichheit” oder von , friihkindlicher Forderung in Tageseinrichtungen” gesprochen.

5a. EPPE: Einflussnahme auf die kindliche Entwicklung

EPPE - "Effective Provision of Preschool Education"” - ist die erste groRRere Langsschnittstudie in
Europa Uber die Entwicklung fremdbetreuter Kleinkinder (Sylva et al. 2003, 20044, b). Sie wurde
zwischen 1997 und 2003 in England von Wissenschaftler/innen durchgefiihrt, die von
verschiedenen Universitdten aus miteinander kooperierten. Rund 2.800 Kinder, die an 141
Kindertageseinrichtungen (day nurseries, integrated centres, nursery schools, playgroups etc.)
betreut wurden, und mehr als 300 Kinder, die in der frithen Kindheit zu Hause aufwuchsen,
wurden zwischen ihrem dritten und siebten Lebensjahr (Ende der 2. Schulklasse) mehrfach
getestet (unter der Abkilirzung EPPE Il werden diese Kinder bis zu ihrem 11. Lebensjahr weiter
begleitet; diese bis zum Jahr 2008 laufende Folgestudie wird in diesem Artikel nicht
berticksichtigt). Ferner wurden Daten Uber die Kinder bei Fachkréften, Eltern und Lehrer/innen
sowie liber die Familienverhaltnisse und die (Qualitat der) Kindertageseinrichtungen erhoben.

REPEY - "Research in Effective Pedagogy in the Early Years" - (Siraj-Blatchford et al. 2002) ergab
sich aus dem EPPE-Projekt. Es wurden die 14 effektivsten Kindertageseinrichtungen genauer
untersucht, also diejenigen, in denen sich laut der EPPE-Studie die Kinder am besten entwickelt
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hatten. So wurden beispielsweise 46 besonders erfolgreiche Betreuungspersonen und einzelne
Kinder in deren Gruppen lber einen langeren Zeitraum hinweg beobachtet.

SPEEL - "Study of Pedagogical Effectiveness in Early Learning" - (Moyles/ Adams/ Musgrove 2002)
befasste sich wie REPEY mit der Effektivitat frihkindlicher Bildung. Hierzu wurden 27 Leiter/innen
von Kindertageseinrichtungen und 18 Fachkrafte interviewt sowie 213 Eltern mit Hilfe eines
Fragebogens befragt.

5b. Wesentliche Ergebnisse:
Die Entwicklung der Kinder wird durch die Erfahrungen in vorschulischen Einrichtungen gefdrdert.

Kinder, die vor dem 2. Lebensjahr in einer Einrichtung betreut wurden, zeigten mit drei und finf
Jahren mehr anti — soziales Verhalten als Kinder, die zu Hause betreut wurden. In den beiden
Jahren nach der Einschulung zeigten sie jedoch eine bessere intellektuelle Leistungs- und
Konzentrationsfahigkeit sowie besseres Sozialverhalten.

Die Dauer der taglichen Fremdbetreuung wurde als unwesentliche EinflussgréRe angesehen.
Doppelt so stark wie der Einfluss der Einrichtungen war bei den Kindern der der Einfluss der
Familie. War die Qualitat der Einrichtung eher niedrig, wiesen die Forscher nach, dass eine gute
Familienerziehung die negativen Einfllsse auf die Kinder kompensierte. Bei sozial schwachen
Familien gab es aber trotzdem ein positiver Effekt.

Eine hohe Qualitat der Einrichtung wirkte bis zum Ende des zweiten Schuljahres positiv auf die
kognitiven und sozialen Kompetenzen der Kinder.

Die Qualitat der Einrichtung steht in der Abhangigkeit zu gut qualifiziertem Personal und einer
padagogischen Praxis, die den Kindern eine positive Lernumgebung bereitstellt.

5¢. NUBBEK — Qualitat der deutschen Krippen

Die erste NUBBEK Studie (Nationale Untersuchung zur Bildung, Betreuung und Erziehung in der
friihen Kind-heit) stellte 2010 die erste bundesweite, systematische und evidenzbasierte Analyse
von Qualitat der Bildung, Erziehung und Betreuung in Kindergarten, Krippen und
Kindertagespflege dar. Nach tber 10 Jahren und enormen Verdanderungen im Kita-System in
Deutschland sollen mit NUBBEK Il die wegweisenden Einblicke aktualisiert und erganzt werden.

In welchem Rahmen nimmt das Land Bra ndenburg an NUBBEK Il teil? Innerhalb von NUBBEK I
wird durch die ,,Fokusstudie Brandenburg” auch eine grundlegende, breit angelegte
Bestandsaufnahme zur padagogischen Qualitat erfolgen.

Hierzu werden im Kindergartenjahr 2021/22 jeweils zweitagige, detaillierte Beobachtungen der
Prozessqualitdt in 100 Gruppen der 2-jahrigen Kinder aus Krippen bzw. altersgemischten Gruppen,
150 Gruppen der 4-jahrigen Kinder, 50 Kindertagespflegesettings und 50 Hortgruppen erfolgen.
Zudem werden ca. 200 2-jahrige Kinder in spielerischem Format auf ihre kognitiven und sozialen
Fahigkeiten getestet.
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In geschatzt 25 Einrichtungen werden voraussichtlich Best-Practice-Beispiele erfasst. Was
bedeutet dies fir teilnehmende Einrichtungen? Im Vorfeld informieren wir Sie ausfiihrlich zu den
geplanten Erhebungen. Fiir den Beobachtungstag miissen Sie nichts Besonderes vorbereiten. Wir
wollen einen ganz normalen Kita-Tag erleben. Im Nachgang erhalten alle teilnehmenden
Einrichtungen individuelle Riickmeldungen zu den erfassten Aspekten (Qualitatsprofil) sowie ein
kleines Dankeschon in Form von Blichergutscheinen.

Fokusstudie Brandenburg und Ubergang in NUBBEK |l

Modul 2 Kita 4-jdhrige
150 Gruppen

2023/24 2025/26
o2

= NUBBEK I NUBBEK Il £~
é 2. Messzeitpunket fiir Ldngsschnitt 3. Messzeitpunkt fiir Ldngsschnitt ;L E
S 5E
z N s
= ¢ 5
. . & P P =%
Modul 1  Krippe 2-jdhrige S Ehemals 2-jéhrige, Ehemals 2-jéhrige, o &
ca. 200 Kinder 5 jetzt ca. 4-jéhrige jetzt ca. 6-jéihrige £ §
100 Krippen- bzw. altersgem. 3 ca. 1.400 Kinder ca. 1.400 Kinder § 3
Gruppen, inkl. Kindtestung bundesweit bundesweit &
T
S
3
£

Modul 3  Tagespflege und Hort
je 50 Gruppen

Modul 4 Qualitative Teilstudie zu besonders guten oder effektiven Einrichtungen

3d.

Was sind die wichtigsten Erkenntnisse?

1. Von den an der Studie beteiligten 2000 Kindern wurden im 3. Lebensjahr 60% auBerfamilidar
betreut. Die Inanspruchnahme eines Betreuungsplatzes ist nicht allein davon abhangig, ob ein
Betreuungsplatz verfligbar ist, und auch nicht allein auf die Erwerbstéatigkeit der Mutter
zurickzufihren. Faktoren wie Bildungsgrad der Mutter, eine weniger traditionelle
Rollenvorstellung und ihre Einstellung zur Kita als Ort, der der kindlichen Entwicklung férderlich
ist, sind mitentscheidend, ob ein Betreuungsplatz genutzt wird. Belegt wird jedoch, dass es bei
der Nutzung auBerfamilidrer Betreuungseinrichtungen bezogen auf den Bildungsgrad der
Mitter keine Unterschiede zwischen deutschen und tiirkischen Familien gibt.

2. Auf die zentrale Frage der Untersuchung, wie sich die padagogische Qualitat in den
unterschiedlichen aulRerfamilidgren Betreuungsformen - Krippe, Kita, Tagespflege - darstellt,
kommt die Studie zu folgendem Ergebnis: Bezogen auf die padagogische Prozessqualitat
erreichen 80% der auerfamilidren Betreuungsangebote einen durchschnittlichen Wert.
Hinsichtlich der Rahmenbedingungen - Merkmale der Struktur- und Orientierungsqualitat -
unterscheiden sich die verschiedenen Betreuungsformen z.T. erheblich voneinander.
Bericksichtigt man diese sogenannte Varianzbreite bei der Ermittlung des Wertes fir die
Prozessqualitat, so zeigt sich, wie sehr diese von den jeweiligen Rahmenbedingungen abhangig
ist.

3. Kinder mit Migrationshintergrund kommen im Vergleich zu deutschen Zwei- bzw. Vierjahrigen
spater in eine Einrichtung. Und sie erfahren in Gruppen mit einem hohen Anteil an Kindern aus
Zuwanderungsfamilien nur eine padagogisch unterdurchschnittliche Qualitat an Ansprache und
Forderung durch die Erzieherinnen, was aufgrund des Erzieher-Kind-Schlissels nicht
verwunderlich ist.
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Fazit aller Studien: Friihe Bildung beeinflusst in hohem MaRe die gesamte Bildungsentwicklung der

Kinder positiv. Ausschlaggebend ist die Qualitit der Betreuung (ob hdusliche oder externe Betreuung)

6. Investition in die friihe Forderung und friihkindliche Bildung
rechnen sich

Aktuelle Befunde aus er neurobiologischen und entwicklungspsychologischen Forschung haben nachweisen
koénnen, dass Sauglinge schon im ersten Lebensjahr zur extrem raschen Nutzung von Informationen aus der
Umwelt fahig sind. Ihre Gehirnstrukturen werden bereits in den ersten Lebensmonaten durch
erfahrungsabhéngige Lernprozesse angereichert und differenziert. In dieser Zeit gibt es kritische und/ oder
sensible Phasen in dem Sinne, dass Versaumnisse in der Entwicklung von Fahigkeiten spater nicht mehr
oder kaum kompensiert werden kénnen. (Pfeiffer/Reus 2008:4)

Diese Lebensphase hdangt malRgeblich an den Miittern, Vatern und anderen Beziehungspersonen. In dieser
Zeit wird die konkrete Ausformung der Gehirnstrukturen, deren Rahmenwerk von der genetischen
Ausstattung vorgegeben ist, durch positive und negative Erlebnisse wesentlich beeinflusst. Allerdings
kénnen Entwicklungs- und Bildungsangebote von Sauglingen und Kleinkindern nur dann gut angenommen
werden, wenn sie in intakte und unterstiitzende Beziehungsstrukturen eingebettet sind. Es handelt hierbei
um starke affektive und innige Beziehungen, wie sie ein Kind Gblicherweise zu seinen Eltern entwickelt.

Tatsdchlich beginnen Entwicklungs— Verhaltensprobleme bei Kindern héufig zunéichst mit Problemen der
friihen Eltern- Kind- Interaktion und sind in diesem Friihstadium oft noch diskret und nicht klinisch
auffiillig. Hier liegen Chancen der friihen Férderung. Die Forschung belegt, dass die Stéirkung der
elterlichen Erziehungskompetenzen ein kostengiinstiges und wirkungsvolles Angebot von Priivention von
Kindeswohlgeféihrdung bzw. Vernachldssigung ist.

Doch frihe Bildung und frihe Bindung d.h. Erziehungskompetenz und Beziehungskompetenz, sind gerade
im frilhen Lebensalter nicht zu trennen. Bindung ist die Voraussetzung fiir Neugier und
Explorationsverhalten, (vgl. Ziegenhain 2007)

Mit anderen Worten: nachhaltige Erziehungs- und Bildungspartnerschaften zwischen professionellen
Akteuren und den Eltern ,,rund um die Geburt” sind ein Gebot der Vernunft und miissen durch passgenaue
Angebote der Familienbildung, sowie durch den frilhen Zugang zu qualitativ gut ausgestatteten
Kinderkrippen erganzt werden.

Kinder, denen ein ihnen zugewandter ,kompetenter Anderer” (Holodynski 2006) jeweils zur richtigen Zeit
zur Verfiigung steht, erwerben bereits in der friihen Kindheit vielfiiltige Strategien, um Bildungsangebote
im weiteren Lebensverlauf selbststindig nutzen zu kénnen.
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7. Entwicklungsaufgaben in den ersten 3 Lebensjahren

Kinder entdecken taglich ihre Umwelt und Mitmenschen neu. Die ersten 3 Lebensjahre sind mit zentralen
Entwicklungsaufgaben verbunden. Diese helfen uns zu verstehen und im Auge zu behalten, welche
Entwicklungsschritte Kinder in diesen Intensiven Jahren zu bewadltigen haben.

Kinder stehen in den ersten 3 Lebensjahren folgenden zentralen Entwicklungsaufgaben: (nach
Oerter/Montana 1995: 123f)

Aufbau einer effektiven Bindung zu unmittelbaren Bezugspersonen
Erfolgreiche Exploration und Erwerb von sensumotorischer Kompetenz durch Sinnes Erfahrungen,

eigene Bewegung und eigenes Handeln.

Entwicklung eines friihen Ich-Konzepts, d.h. die Fahigkeit zwischen sich selbst und anderen

Personen zu unterscheiden.

Entwicklung und Regulation motorischer Funktionen, d.h. Selbstkontrolle durch das zunehmend

realistische Einschadtzen der eigenen Fahigkeiten.
Entwicklung der Sprache
Herausbildung von Fantasie und Spiel

Das Kind im ersten Lebensjahr und seine

Herausforderung:

Sich koérperlich weiterzuentwickeln

Und rasch an GréRe und Gewicht zuzunehmen
Sich korperlich aufzurichten, sich selbst in eine
Lernumgebung

Andere Korperlage zu bringen. (sitzen, krabbeln,
Erfahr-

stehen)

Seine Fernsinne (Sehen und Horen) zu scharfen,
um Gesichter besser zu erkennen und sensibler zu
beantworten

werden flr Sprachlaute der eigenen Sprache

Sich nicht-sprachlich mitzuteilen durch Gesten und
Mimik

Seine wichtigsten Bezugspersonen kennen zu lernen,
sich zu binden und durch Nachahmung zu lernen.

Herausforderung fir die
Bezugsperson

Firr die korperliche Unversehrtheit Sorge zu
tragen.
Eine sichere, anregungsreiche

zu sorgen und zu beobachten, wie sein
rungsraum sich erweitert.

Die Mitteilungen des Sauglings zu erkennen,
korrekt zu deuten, feinfuhlig zu

Sich als emotionale Basis und als wichtiges
Vorbild des Sauglings wahrzunehmen und
mit ihm in lebendigen Dialog zu treten.
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Das Kind im zweiten Lebensjahr

Seine Grob- und Feinmotorik weiter-
Zu entwickeln, um seine Umwelt selbststandig
Zu erkunden, beim Laufen, Springen, Klettern...

Ordnungen und Strukturen in seiner Umwelt zu
Entdecken, in dem es Gegenstdande nach Kategorien
zusammen

Unterscheidet.

Sich an wechselseitigem Spiel mit anderen zu
Kontakte

Beteiligen.

Sich selbst als eigenstandige Person zu erkennen
Und sich in die Befindlichkeiten anderen einzu-
seiner

Fiihlen.

Sich sprachlich ausdriicken zu kénnen, in dem es
lebendige

Seinen Wortschatz erweitert und einfache Satze
dem formuliert.

Das Kind im dritten Lebensjahr und seine

Herausforderungen

Sein Wissen und Verstandnis tiber Ursachen,
Konsequenzen und Ausdrucksformen von

begleiten,

Basisemotionen (Freude, Arger, Angst und Trauer)
erweitern

Auszubauen.

Sich in seiner Fantasie in eine eigene Welt zu denken
auf

Und seine Aufmerksamkeit gezielt zu lenken, z.B
Selbstregulation durch gedankliche Ablenkung
kénnen

Seine kommunikativen Fertigkeiten zu differenzieren,
unter

zu erweitern, um seine Sprache an das Gegentiber
anzupassen und komplexe Sachverhalte aus der

Herausforderung fiir die Bezugsperson

Den Bewegungsraum des Kindes an seine
Fertigkeiten und Fahigkeiten anpassen und
durch angemessene Beobachtung fir
Sicherheit sorgen

Verschiedene Lernmoglichkeiten schaffen,
um Gegenstdande auseinander — und

Zu bauen, zu vergleichen und zu ordnen.
Sich als Spielpartner anzubieten und

Zu gleichaltrigen oder alteren anzubieten.
Die Gefiihle des Kindes zu akzeptieren, zu

benennen und zu einem Selbstkonzept

Emotionalen Entwicklung beizutragen.
Viele sprachliche Anregungen durch

Dialoge und feinfiihlige Interaktionen mit
Kind und unter Kindern zu ermdglichen.

Herausforderung fiir die
Bezugsperson

Wechselseitige Gesprache Gber Gefiihle und
Ursachen von Gefiihlen beim Kind zu

damit das Kind sein Emotionswissen

Kann.
Offen fiir die Welt des Kindes zu sein, sich

die kindliche Perspektive einlassen und in
Schwierigkeiten, Losungen anbieten zu

Viele Sprechanlasse zu schaffen. Dialoge

Kindern anzubieten und als Dialogpartner zu
fungieren.
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8. Krippenkonzepte — Pikler — Reggio - Montessori

Was die Ansétze fir die Betreuung, Bildung und Erziehung von Kindern in den ersten drei Lebensjahren
betrifft, kann Deutschland etwas Ubertrieben als Entwicklungsland betrachtet werden.

Im Folgenden werden zwei padagogische Ansatze vorgestellt, die in Europa nach der Nachkriegszeit
entstanden sind.

8a. Prinzipien und Praxis der Pikler — Padagogik

Die Kinderarztin wurde 1902 in Wien geboren und starb 1984 in Budapest. Sie ist zudem Mutter dreier Kinder.
Gemeinsam mit ihrem Mann entschieden sie sich ihren Kindern freie Bewegungsmoglichkeiten zu gewahren
und die Entwicklung mit Geduld abzuwarten. Die aus diesen Beobachtungen gewonnen Erkenntnisse
lieferten die Grundlagen fiir die Pikler-Pddagogik. Zudem griindete sie im Jahr 1946 in Budapest das
Sauglingsheim , Loczy”“.

Ihr Anliegen war es, Heimkindern Entwicklungsbedingungen zu schaffen, mit Hilfe derer sie sich zu gesunden
und selbstandigen Menschen entwickeln kénnen. Durch intensive Beobachtungen kam sie zu der
Uberzeugung, dass Kinder in der Lage sind, sich die fiir die Entwicklung bedeutsamen Schritte selbst zu
erarbeiten.

Jedes Kind hat ein natiirliches Gefiihl dafiir, wann es kérperlich und auch emotional féihig ist, den néichsten
Schritt zu gehen. Aufgabe von Erwachsenen ist es, eine Umgebung zu schaffen, die den
Entwicklungsbediirfnissen des Kindes gerecht wird, so dass es sich in seinem Tempo frei entfalten kann.
(vgl. Appel/David)
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Nach Emmi Pikler haben nur bestimmte Spielzeuge einen Wert fiir Kinder. Viel bedeutungsvoller ist der
Kontakt zum Kind. Insbesondere die Kommunikation steht im Vordergrund. Ein wesentliches Merkmal der
Pikler-Padagogik ist die Geduld der Bezugspersonen, durch die die Kinder sich eigenstandig entwickeln
kénnen.

Ein Grundsatz der Pikler-Padagogik ist die enge Verbindung zur Natur. Ist dieser nicht vorhanden entwickelt
der Mensch ein gestortes Verhaltnis zu seiner Umwelt und dann auch zu sich selbst. Bei dem Spielzeug soll
das Kleinkind nicht mit Reizen Uberflutet werden. Deshalb wird ihm nur eine Auswahl angeboten. Ebenso
von Bedeutung ist das freie Spiel. Es bendtigt eine gute Spielumgebung sowie eine gute Beobachtung.
Dabei unterstiitzen Materialien wie Balle, Tlicher oder Baukl6tze das Kind darin, eigene Ideen zu
entwickeln. Eine Anregung seitens der Eltern oder Padagogen ist gern gesehen, solange dem Kleinkind
dabei genligend Freiraum gelassen wird.

Einige Spielsachen sind auch als Pikler-Spielzeuge bekannt. Sie dienen Gberwiegend der Weiterentwicklung
der Motorik. Dazu gehoren:

e Eine Bogenleiter

e EinKletterbogen

e EinTunnel

e Das Pikler-Dreieck.
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8b. Grundprinzipien der Pikler Padagogik

Die drei Saulen der Pikler-Padagogik

Saule 1: Beziehungsvolle
Pflege

Die kérperliche Versorgung
erfolgt behutsam. Dabei liegt
der Fokus auf der

Kommunikation mit dem Kind.

Eine Beteiligung des Kindes

erfolgt auf seinen Wunsch hin.

Saule 2: Autonome
Bewegungsentwicklung

Aus eigenem Antrieb und im
eigenen Tempo entwickelt sich
das Kind. Die Erwachsenen
greifen nicht lenkend oder
beschleunigend ein.

Saule 3: Freies Spiel

Das Spiel erfolgt frei und
ungestort. Die Umgebung ist
altersgemald ausgestattet und
ein geschitzter Bereich.

Die vier Prinzipien in der Pikler-Padagogik

Erstes Prinzip

Die Eigeninitiative
des Kindes

Zweites Prinzip

Geflihl der

Wenige vertraute

Drittes Prinzip

Viertes Prinzip

Das korperliche

Anerkennung und

Bezugspersonen mit

Respektieren. Seine

Wohlbefinden und

angenommen sein

stabiler Beziehung

Selbststandigkeit

jedem Kind

zum Kind fordern.

unterstitzen.

vermitteln.

die Gesundheit des
Kindes fordern.
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9. Emmi Pikler und Maria Montessori im Vergleich

Emmi Pikler und Maria Montessori teilen in ihrem Kindheitsbild und ihrer Auffassung von einer gesunden
Entwicklung vieles miteinander:

e Beide waren Arztinnen und glaubten an einen jedem Menschen innewohnenden Entwicklungsplan.
Die Aufgabe des/r Pddagogen/in und der Umgebung ist es lediglich, dieser Entwicklung dienlich zu
sein. Sie geschieht aber aus sich selbst heraus und muss nicht aktiv geférdert werden.

e Bei beiden ist die Rolle des/r begleitenden Erwachsenen eine recht reduzierte. Eine Haltung voller
Vertrauen, Respekt und Zuneigung vermittelt dem Kind: Ich glaube daran, dass du das selbst kannst!

e Beide sind der Uberzeugung, dass Kinder einen enormen Lerntrieb haben und sich gerne Neues
aneignen. Dabei sollen bestimmte Materialien anregend und unterstiitzend sein, ohne die
Entwicklung zu sehr zu beeinflussen.

e Beide pladieren dafir, Kinder als Personen im Vollsinn zu verstehen und auch so zu behandeln. Das
heillt vor allem, ihnen Autonomie und Entscheidungsfreiheit zuzugestehen, wo immer das moglich
ist.

e Beide halten viel von einer vorbereiteten und vor allem kindgerechten Umgebung, in der sich ein
kleiner Mensch autonom zurechtfindet. Mobel in KleinkindgroRe gelten deshalb gleichermalien als
Pikler- wie als Montessori-Material

9a. Unterschiede zwischen Pikler und Montessori

Emmi Pikler war der Meinung, dass ein Kind idealerweise véllig unbeeinflusst und selbsttatig lernt und dabei
nur beobachtet wird. In der Montessori-Padagogik ist die sogenannte Darbietung sehr wichtig: Sie dient der
geduldigen Einfliihrung in die Verwendung neuer Materialien. Ohne diese Demonstration wissen Kinder oft
nicht, was sie mit einem bestimmten Objekt anfangen sollen.

Der Fokus liegt bei Emmi Pikler stark auf der grobmotorischen Entwicklung der ersten Lebensjahre und der
Pflege von Sauglingen und Kleinkindern. Maria Montessori interessierte sich dagegen mehr fiir die
Entwicklung der Wahrnehmung und des Intellekts. Ihr Entwicklungsplan reicht deshalb bis ins junge
Erwachsenenalter und ist deutlich detaillierter und ausgekligelter.

Insofern ergdinzen sich die beiden Methoden sehr gut und werden so auch in péddagogischen Einrichtungen
erfolgreich miteinander kombiniert.
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10. Reggio Padagogik

Kinder sind Trédger und Schépfer eigener Kulturen. Und damit sind sie aktiv beteiligt, ihre Identitdit,
Autonomie und Kompetenz auszubilden, insbesondere in der Beziehung zu Gleichaltrigen, Erwachsenen, zu
Ideen, Gegenstiinden, realen Erlebnissen und fiktiven Ereignissen in den Lebensbereichen und Welten in
denen Kinder kommunizieren." Loris Malaguzzi

Reggio-Padagogik ist nach dem 2. Weltkrieg in den kommunalen Kindertagesstatten in der norditalienischen
Stadt Reggio Emilia von den dort tatigen Padagoginnen und Padagogen entwickelt worden. Ab 1970 wurden
die Padagogen von dem italienischen Padagogen Loris Malaguzzi unterstitzt.

Seit Beginn der 80er Jahre kommen Besuchergruppen aus den verschiedensten europdischen und
auBereuropdischen Landern nach Reggio, um dort in den stadtischen Kindereinrichtungen zu hospitieren.

1991 wurden die reggianischen Kindereinrichtungen von der amerikanischen Zeitschrift Newsweek als beste
vorschulische Institution der Welt ausgezeichnet. Die Reggio-Padagogik ist kein ausgefeiltes Theorie-Modell,
aus dem sich bestimmte professionelle Handlungsweisen fir die elementarpadagogische Praxis ableiten
lassen. Sie lasst sich eher als Erziehungsphilosophie verstehen, die eine Reihe von Grundannahmen und
flexibel handhabbaren Praxiselementen miteinander verbindet.

Die Reggio-Padagogik ist mittlerweile der international am meisten anerkannte elementar-padagogische
Ansatz, der nach der Reformpadagogik im 20. Jahrhundert entwickelt wurde. Der Ansatz ist attraktiv, weil er
ein optimistisches Menschenbild und ein positives Bild vom Kind zugrunde legt.

Der Bildungsauftrag von Kindertageseinrichtungen wurde schon mit dem Kinder- und Jugendhilfegesetz
(KJHG) von 1991 gesetzlich verankert. Er wurde aber erst nach mehr als einem Jahrzehnt in den Bildungs-
und Orientierungsplanen fiir den Elementarbereich der Bundeslander konkretisiert. Anstof3e hierfiir gaben
die Diskussion der kritischen PISA-Ergebnisse ebenso wie die neueren Erkenntnisse der Neurobiologie. Die
Erzieherin gewinnt in den neu definierten bildungspolitischen und bildungswissenschaftlichen
Zusammenhangen auBerordentlich an Bedeutung als professionelle Moderatorin von Bildungsprozessen
jungerer Kinder. Parallel dazu steigen die Anforderungen an ihre fachlichen Kompetenzen.

Der veranderte Markt hat den Wettbewerb zwischen den Einrichtungen verschéarft. Das 08/15 Programm von
Tageseinrichtungen bei den Bastelarbeiten und Freispiel im Vordergrund stehen, deckt die geistigen
Anspriche von Eltern oft nicht mehr ab. Qualitat ist gefragt. Und padagogische Qualitdt muss erkennbar sein.
Die Weiterbildungsreihe ,Fachkraft fir Reggio Padagogik” bei Padiko garantiert im Rahmen seiner
Zusatzqualifikation in Kooperation mit der Ruhr Campus Academy (RCA), der Universitdt Duisburg/ Essen und
Dialog Reggio — Vereinigung zur Férderung der Reggio-Padagogik in Deutschland e. V. genau diese Qualitat.
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GRUNDPFEILER DER REGGIO PADAGOGIK

¢ Individuelle Entfaltung

e Moglichkeiten zur Selbstverwirklichung
e Wertschatzung

e Lernen in Projekten

Dokumentation der padagogischen Arbeit

¢ Elternbeteiligung und deren Mitverantwortung

Von ihren individuellen Bedirfnissen aus starten Kinder die Entdeckungsreise in ihre eigene Welt. Auf
diesem Weg werden sie wertgeschatzt, begleitet, ermutigt Neuem zu begegnen und sich selbst frei zu
entfalten.

DAS BILD VOM KIND

In der Reggio-Padagogik wird das Kind als Konstrukteur seiner Entwicklung und seines Wissens und
Kénnens betrachtet. Es weils am besten, was es braucht, und verfolgt mit Energie und Neugierde die
Entwicklung seiner Kompetenzen. Das Kind wird verstanden als ,eifriger Forscher”; denn es will die Welt
verstehen und in eine Beziehung zu sich bringen, und es will durch Experimente, durch Versuch und Irrtum
seine alltagspraktische und soziale Handlungskompetenz erweitern.

Das Kind bildet sich selbst. D.h. es bestimmt selbst den Zeitpunkt, wann es etwas Uber ein bestimmtes
Thema lernt. Wir kénnen uns sicher sein, das Kind weiR ganz genau, wann es bereit fiir ein Thema ist.

UNSERE ROLLE

Im Mittelpunkt des reggianischen Erziehungsmodells stehen wahrnehmende, forschende und lernende
Kinder, deren Erfahrungen und Ausdrucksvielfalt sich in den 100 Sprachen dussern. Wir als Erzieherlnnen
sehen uns selbst als lernende und forschende Wegbegleiter der Kinder. Wir gehen ein Stiick des Weges mit
dem Kind gemeinsam auf Augenhdhe. Wir sehen uns als partnerschaftliche Begleiter/Begleiterinnen der
Kinder. Wir zeigen nicht wie das Leben funktioniert, denn das ware unsere Perspektive und nicht die der
Kinder.

DOKUMENTATION

Die Padagoglnnen sind lernende Beobachtende — sie bereiten die Forschungs- und Erfahrungsfelder fiir die
Kinder vor: sie sind neugierig, offen und interessiert an den Handlungen der Kinder und sehen diese als
jeweilige Grundlage fir die offene Planung ihrer Arbeit und als Quelle fir neue Ideen...

Die standige Reflexion der Dokumente lasst Veranderung und Entwicklung erkennen und dient der
Bewusstseinsbildung der Padagoginnen. Forschung wird verstanden als ein standiges Wechselspiel
zwischen Theorie und Praxis. Theorien werden in der Praxis liberprift — neue entstehen in Verbindung mit
der Praxis. Gegenstand der Forschungen sind die Gedanken und Handlungen der Kinder.
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Die Dokumentation gibt Aufschluss dariber, Gber welche Mdoglichkeiten die Kinder verfiigen. Es geht nicht
um die Kultur dessen, was wir Gber Kinder wissen, sondern um die Kultur der Kinder.

Es lassen sich allgemein drei Arten der Dokumentation unterscheiden:
¢ die Dokumentation von Projekten

¢ die Dokumentation des Tagesverlaufs in der Gruppe

 die Dokumentation der Entwicklungsschritte des einzelnen Kindes.

DIE PROJEKTE

Die Projektarbeit ist das Herzstiick der Reggio-Pdadagogik. Durch die Be(ob)achtungen der Erzieherlnnen
werden die Selbstbildungsprozess der Kinder erkannt. Die Projekte entstehen zum groten Teil aus den
Gedanken, Fragen oder Gesprachen, die die Kinder in die Einrichtung tragen. Es gibt aber auch Projekte, die
wir an die Kinder tragen.

DER RAUM

Soll die Kinder anregen, provozieren, beschiitzen und/oder auffordern etwas zu tun. Wir nutzen den Raum,
um eine Atmosphare des Wohlfiihlens entstehen zu lassen. Der Raum wird als , dritter Erzieher” gesehen.

Die Reggio-Padagogik zahlt weltweit zu den ambitioniertesten elementarpadagogischen Konzepten. Von

einer Expertengruppe wurde sie 1991 als bester Ansatz fiir die Arbeit in Kindertageseinrichtungen
ausgezeichnet.
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11. Musikalische Aktivitaten mit Krippenkindern

Musikalische Aktivitditen mit Krippenkindern sind als klangvolle Interaktionen zu begreifen. Diese im
Krippenalltag zu entdecken, zu begleiten und zu inspirieren steht im Vordergrund einer musikpadagogischen
Bildungsbegleitung in Krippen. Es geht nicht darum den Kindern ,Musik” zu lehren bzw. zu vermitteln.
Die beziehungsstiftende Wirkmachtigkeit und die Kontakt-zu-den-Dingen-stiftende Dimension von
klingenden Ereignissen werden Anlass Gerausche, Klange und Rhythmen zu erkunden und mit ihnen zu
gestalten.

Lilo (1;5) schittelt den Schlisselbund der Erzieherin. Ausgiebig. Mit hoher motorischer Intensitat.
Wahrscheinlich nimmt sie liber mehrere Sinneskanale das Klappern, die Bewegung und das Gewicht der
Schlissel wahr. Nach einigen Minuten 6ffnet Lilo ihre Finger. Der Schliisselbund fallt klappernd zu Boden und
schlittert von ihr weg. Die Erzieherin schubst die Schliissel zurtick in Lilos Greifndahe. Diese greift zu, schittelt
und lasst erneut fallen. Und so weiter und so fort.

11a. Die musikalische Dimension des Momentes entdecken

Die Vorstellung der Pddagoglnnen von dem, was ,Musik” zu ,,Musik” macht, gilt es in Beziehung zur
musikalischen Erlebniswelt der Jiingsten zu setzen. Dies gelingt am leichtesten, wenn anstatt von ,,Musik”
von ,,musikalischer Aktivitat” gesprochen wird. Denn der Begriff ,,Musik” ist in der Regel mit subjektiven
Bewertungen behaftet. Und klingende Ereignisse sollten schon, harmonisch, rhythmisch strukturiert und
wohltuend sein, um als ,Musik” wahrgenommen oder anerkannt zu werden. Unberechenbar, larmig und
schrag Klingendes wird von vielen Erwachsenen ausgeklammert und als ,, Krach” deklariert.

Die Musik der Jiingsten jedoch ist vorwiegend motorisch motiviert und dementsprechend laut und
unstrukturiert. Fiir die meisten Erwachsenenohren wirkt diese Musik der Jiingsten roh gestaltet und sie
wird nicht als schon empfunden. So fallt es Erwachsenen in der Regel leichter, das Wasserfarben-Pinsel-
Punkte-Gemalde eines Kindes authentisch zu bewundern, als die ausdrucksstarke Wasserpatschmusik eines
Kindes, das die ,,Trommelqualitaten” der vom umgefallenen Wasserglas nassen Tischoberflache entdeckt
und ausgiebig erkundet.

Der Begriff ,musikalische Aktivitat” erlaubt, die eigene Vorstellung von ,Musik” auszuweiten. Musikalische
Aktivitat kann dann wie folgt beschrieben werden:

Kinder (und Erwachsene) sind musikalisch aktiv wenn sie akustische Phdnomene (Gerdusche, Kldnge,
Rhythmen oder Téne) wahrnehmen, diese miteinander in Beziehung setzen, explorieren oder mit ihnen
gestalten. In diesen Momenten entsteht die individuelle Bedeutsamkeit von akustischen Phéinomenen
immer wieder neu.

Diese konzeptionelle Grundlage ermdoglicht Erwachsenen, musikalische Aktivitat mit Kindern als klangvolle
Interaktion und prozessbezogen zu erleben und nicht vom musikalischen ,, Endprodukt” aus zu denken oder
gar dieses vorneweg zu planen. Eine musikalische Situation mit Kindern muss dann nicht schon klingen, um
anerkannt zu werden. Sie darf reines Experiment sein und muss nicht zwingend zu ,geordneten” und
wiederholbaren Endergebnisse fiihren. Musikalische Situationen kénnen so jederzeit und an jedem Ort
entstehen und zum Explorieren und Gestalten einladen. Beim Buddeln im Sandkasten, beim Anziehen in
der Garderobe, beim Tischdecken, beim Stiihleschieben, beim Treppensteigen, etc.

Musikalische Erfahrung beruht sozusagen auf einer Entscheidung, die musikalische Dimension eines

Momentes wahrzunehmen und auszuschopfen. So kénnen alltagliche Ereignisse, wie ans Fenster
prasselnde Regentropfen, ein fallender Schliisselbund, auf Laub rieselnde Sandkérner oder das
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Fingerkratzen auf einer Trommel, als musikalisches Phanomen wahrgenommen werden oder das alles
bleibt flr diesen Moment ein mehr oder weniger angenehmes Hintergrundgerausch.

11b. Musikalische Ausdrucksbewegung anerkennen

Dieses oben beschriebene Konzept eines erweiterten Musikbegriffs erlaubt davon auszugehen, dass jeder
Mensch von Geburt an musikalisch aktiv ist. Kein Kind muss , musikalisiert” werden. Anstatt dem Kind
»Musik” zu vermitteln oder zu lehren, entwickeln Padagoglinnen in Krippen ihr personliches Interesse am
musikalisch aktiven Kind. Sie begreifen musikalische Aktivitat als eine jedem Kind (und jeder Erzieherln) ab
Geburt gegebene Ausdrucksbewegung. Diese kommt von ,innen”, muss nicht erlernt und kann nicht gelehrt
werden. Allein weil das Kind atmet, weil seine Stimme tont, weil es sich selbst und die Gegenstdande seiner
Lebenswelt bewegt, setzt es permanent Gerdausch- und Klangspuren, die von ihm selbst und durch andere
(bewusst) wahrgenommen und gestaltet werden koénnen. Diese jedem eigene musikalische
Ausdrucksbewegung entfaltet sich hochgradig individuell, wenn sie von anderen wahrgenommen und
beantwortet wird. Daflir brauchen Kinder achtsame Menschen, die zuhéren, die ihren Klangspuren
aufmerksam und interessiert Raum geben, die sich selbst von den Gerauschen, Klangen, Rhythmen und
Tonen der Jingsten inspirieren lassen und ihrerseits die Kinder mit der eigenen musikalischen
Ausdrucksbewegung inspirieren.

Diese musikalischen Aspekte des menschlichen Wahrnehmens und Interagierens stiften Identitat, denn jeder
Mensch zeigt sich seiner Lebenswelt (auch) in der Art und Weise, wie er klingt und wie er Klingendes
wahrnimmt. Und die (Re-)Aktionen der umgebenden Menschen sind Resonanz (auch) auf den individuellen
klanglichen Ausdruck.

11c. Dem Anfangergeist Raum geben

Krippenkinder erfassen die Dinge und die Ereignisse in ihrer Umgebung (ber ihre Sinne. Ausgel6st von den
sinnlich wahrnehmbaren Phanomenen entstehen ihre Handlungsimpulse. So ist beispielsweise , Tasse” ganz
konkret diese eine auf dem Tisch stehende Tasse. Sie ist dieses runde, griine, innen hohle Ding und im
Moment leer. Um als solches wahrgenommen werden zu kénnen und um Neugier und Handlungsimpulse zu
entwickeln, benotigt das Kind kein verbal kommunizierbares Konzept von , Tasse”, ,rund”, ,griin“, ,leer/voll“,
,Hand/Mund*, etc.

Die gesammelten Sinneseindriicke von dieser Tasse erlauben dem Kind in der speziellen Situation viele
Handlungen. Es kann sie schieben, hineinfassen, umkippen. Es kann sie auf dem Tisch klappern lassen, eine
Kastanie hineinlegen, mit dem Loffel anschlagen. Das liber die momentane Wahrnehmung entstandene
Interesse lenkt sein Tun. Dabei wird seine Handlung noch wenig aus Erfahrung und daraus abgeleiteten Ideen
bzw. Handlungsmustern gelenkt. So kann die-Tasse-zum-Mund-fihren unmittelbar in die
Gerauscherzeugung mit ihr Gbergehen, bevor sie der Padagogln entgegengestreckt wird: ,dinken will“. Den
spontanen Impulsen folgen zu kénnen, ohne allzu viele vorprdagende Erfahrungen, ist das Privileg des
Anfangergeistes der Jlingsten.
Dies gilt auch fiir musikalische Aktivitat. Aus dem Anfangergeist heraus kann jeder Gegenstand auf vielfiltige
Art und Weise zur Gerdusch- und Klangerzeugung dienen. Und jedes Musikinstrument kann mehr als klingen.
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12. Musikalische Aktivitat begleiten und inspirieren

Inklusiv denken

Im Kontext Krippe sollte jedes Kind und jede Pddagoglin als musikalisch aktiv wahrgenommen werden und
die Chance erhalten, musikalisch zu explorieren und zu gestalten. Es sollte gelingen, das individuelle Potenzial
zu klingen (von Kindern und Erwachsenen) wahrzunehmen und diesem einen passenden Entfaltungsraum zu
geben, unabhéangig von Konzepten musikalischer (Spezial-)Begabungen. Speziell fiir die Erwachsenen ist dies
vielfach eine Herausforderung. Viele wurden im Lauf ihres Lebens mit Bewertungen ihrer eigenen Musikalitat
konfrontiert und entwickelten dementsprechend Selbstbilder von ,musikalisch/unmusikalisch sein”. Diese
Orientierung an einer relativ engen musikalischen Leistungserwartung mit vielen ,richtig/falsch-Kategorien”
aufzulésen - und vor allem nicht in den (musikalischen) Kontakt mit den Kindern , mitzunehmen” - ist
wesentlich.

Partizipativ handeln

Musikalische Aktivitdt im Kontext Krippenpadagogik ist schopferisches Handeln, darf sich prozesshaft
entwickeln und wird nicht von einem erwarteten Klangergebnis aus konzipiert. Jedes Kind kann dabei
wahrnehmen und miterleben, dass es durch seine Prdsenz die Themen und den Verlauf der (musikalischen)
Aktivitaten und Interaktionen aktiv beeinflusst. Es ist nicht nur Teil eines Prozesses, sondern kann zu dessen
»Motor” werden. Partizipativ handeln meint dann, die Pddagoglnnen - beziehen sich auf die (mehr oder
weniger bewusst gestalteten) musikalischen Aktivitaten der Kinder,

- versuchen, die musikalischen Erlebnisse der Kinder mit zu vollziehen und deren Bedeutung fiir die Kinder
zu erfassen,

- zeigen dem Kind die eigene Bereitschaft, wahrzunehmen, mitzufiihlen, mitzudenken und mitzuhandeln,
- begreifen das Wahrnehmen, Fiihlen, Denken, Wollen, Handeln der Kinder als Ausgangspunkt weiterer
musikalischer Explorationen und Gestaltungen.

Urheberschaft ermoglichen

Die Intention, Kinder an den musikalischen Prozessen zu beteiligen, ermoéglicht gemeinsam mit ihnen die
aktuell stimmige musikalische Aktivitdit und Ausdrucksweise aufzuspiiren. So kann fir die Kinder aus
musikalischer Exploration individuelle Erfahrung entstehen und es kdnnen sich Gestaltungsversuche
entwickeln, die zum eigenen musikalischen Werk fiihren. Kinder erleben sich dabei als Urheberinnen.
Musikalische Aktivitdt in Krippen, bei der Kinder als musikalische Urheberlnnen begriffen werden, beginnt
beim Explorationsinteresse des Kindes. In der Art wie das Kind akustische Phanomene erkundet, liegen die
»Wurzeln“ fur alle weiteren musikalischen Experimente und Gestaltungen. Das erfordert von den
Padagoglnnen, dass sie sich auf verlaufs- und ergebnisoffene Prozesse einlassen. Eine solche Begleitung ist
nur bedingt im Voraus strukturierbar bzw. planbar. Diese Offenheit ist Voraussetzung fiir eine gelingende
Entwicklungs- und Bildungsbegleitung mit Musik.
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13. Die eigene musikalische Erlebniswelt zeigen

Neben einer musikalischen Aktivitat als individueller Ausdrucksbewegung, die jeder Mensch aus sich heraus
entwickeln kann, existieren auch musikalische Werke als Kulturgut. Die von anderen Menschen, auch in
anderen kulturellen und zeitlichen Zusammenhangen, geschaffenen Musikwerke begegnen den Kindern (und
Erwachsenen) in ihrem Alltag. Sie werden von Personen und Medien Ubermittelt. Musikalische Werke als
Kulturgut basieren auf in der Menschheitsgeschichte entwickelten und weitergegebenen Techniken (der
Klangerzeugung, der Komposition, der Prasentation und Rezeption von Musik etc.) und auf Stilen und
zugehorigen Musikwerken (indische Ragas, Wiener Klassik, Hip Hop, etc.). Diese musikalischen Formen und
Werke sind in der Lebenswelt der Krippenkinder prasent und Teil des kulturellen Schatzes (z.B. Sprechverse,
Lieder, Taktarten, harmonische Systeme, Schlagtechniken beim Spiel einer Handtrommel etc.). Eingebunden
in einen kulturellen Kontext (mitteleuropaisch, westafrikanisch, indisch etc.) bilden sie die musikalischen
Techniken und Traditionen eines Lebensraumes ab und entwickeln sich selbst und damit auch die sie
einbindende Kultur bestdndig weiter.

Diese Musik umgibt die Kinder, kommt ,von aullen”. An diesem Aspekt von Musik als Kulturgut kénnen
Kinder in Krippeneinrichtungen teilhaben, wenn Padagoginnen sich mit ihrer personlichen Beziehung zu
dieser Musik zeigen, wenn sie diesen Musikwerken im Krippenalltag Raum geben. Padagoginnen kénnen in
Anwesenheit der Kinder Lieder singen, weil sie diese Lieder gerne singen. AuBerdem kdnnen sie sich den
Kindern als aufmerksame Horerlnnen zeigen und die Kinder erleben lassen, wie sie ein Musikinstrument
spielen, wenn sie dies gerne tun (unabhdngig davon, wie Vvirtuos sie darin sind).

Im Krippenalltag erschaffen die Pddagoginnen so eine - durchaus personliche gefarbte - musikalische
Umgebung, in die sich die Jingsten ,einbetten” kénnen. Wiederum steht hier nicht im Vordergrund
Krippenkindern musikalische Techniken zu lehren und Wissen rund um Musik zu vermitteln. Es entsteht
klangvolle Interaktionen, bei denen die Kinder die Erwachsenen als musizierende Menschen erleben. Sie
werden eingeladen zu entdecken, welche Bedeutung diese musikalischen Aktivitaten flr die Erwachsenen
selbst haben und was diese Musik bewirken kann.

Sich klangvoll zu bewegen

Jede alltagliche Handlung von Krippenkindern bewirkt hérbare ,Nebenprodukte”: Gerdusche und Klange
entstehen wie nebenbei, manchmal auch Rhythmen und Tone. Diese akustische Seite von Handlungen macht
die Jingsten in der Regel neugierig. Sie erleben, wie bspw. ein fallender Holzbaustein auf dem Boden
aufprallt. Dieser Moment kann als ein ,Gesamtkunstwerk” wahrgenommen werden: Mit den Fingern einen
Holzbaustein umschlieRen, die Oberflache und das Material des Bausteins fiihlen, die angespannten Muskeln
I6sen, den Baustein fallen sehen, seinen Aufprall und sein weiter hiipfen und kullern sehen und horen. Eine
Handlung, die bedeutsam wird, die wiederholt und erkundet werden kann, ist entstanden. Bleibt das Kind
dabei, dann vertieft es das eigene Erleben.

Solche Gerauscherlebnisse schenken Kindern bedeutungsvolle Erfahrungen von Wirksamkeit: Sensorisch (ich
spire die Kanten, das warmer werdenden Holzes), motorisch (ich spanne und I6se Muskeln, ich kontrolliere
die Bewegung des Bausteins), auditiv (ich I6se Gerdusche aus), kognitiv (ich bin ein Bausteinhalter und ein
Bausteinfallenlasser, ein fallender Baustein kullert am Boden weiter), sozial (Papa interessiert sich fir das,
was ich tue). Diese Wirksamkeits-Erfahrung regt sie an, weiter zu explorieren und zu gestalten. Den Baustein
jetzt fester halten oder schneller loslassen oder diesen kantigen Gegenstand mit Kraft nach unten oder oben
werfen oder das am Boden liegende Holzklotzchen weiter schubsen, auf dem Boden reiben etc. Und bei
allem, wozu sich das Kind im Weiteren inspirieren lasst, erzeugt es mit dem Baustein einen spezifischen
akustischen Ausdruck.
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Die vielfaltigen Moglichkeiten Gerausch- und Klangspuren zu setzen, wird deutlich durch die folgende
Systematik der ,Klangwerkzeuge”.

Die Musik des Atems und der Stimme

Atmen ist hérbar. Mit der Moglichkeit Gber Lippen, Zunge, Mundraum fiir den Atemstrom Widerstande zu
formen, entsteht eine Vielfalt an Atemgeraduschen. Zusatzlich kénnen die Stimmbander lber die stromende
Atemluft schwingen und damit ebenfalls viele unterschiedliche Stimmgerausche und Stimmklange, Téne und
Laute erzeugen.

Die Musik des Korpers

Der Korper steht als Klangerzeuger permanent zur Verfligung. Jedes Korperteil klingt eigen. Beklopfen und
reiben sind die Klangerzeugungen dafir. Dabei konnen viele unterschiedliche Gerdusche entdeckt werden,
wenn die Hande, das Gesicht, die Schenkel etc. gerieben werden, wenn mit flacher oder gewdlbter Hand
geklatscht wird, wenn mit der flachen Hand bzw. der geballten Faust der Brustkorb, die Schultern die
Schenkel etc. geklopft werden. Die Kraft, die dabei wirkt, und das Tempo der Aktion erzeugen jeweils einen
eigenen musikalischen Ausdruck.

Die Musik der Materialien

Kinder sind fasziniert von Sand, Wasser, Laubhaufen etc. Solche Materialien in groRen Mengen laden zu
Gerausch- und Klangexperimenten ein. Klangvoll durchs Laub zu stampfen oder schlurfen, einen mit Sand
geflllten Eimer ausschitten, mit Stroh knistern, auf eine Wasseroberflache patschen, durch eine Pfiitze
hipfen, mit den Armen in einer mit Linsen gefiillten Wanne wiihlen etc. Bei solchen Klangexperimenten
wirken Bewegen, Horen, Fihlen, Empfinden und Denken ineinander. Die Bewegung erzeugt den (klanglichen)
Ausdruck und dieser beeindruckt. Uber die Art der Bewegung, ihr Tempo und ihre Intensitét, ihre Regel- bzw.
UnregelmaRigkeit wird der musikalische Ausdruck (mehr oder weniger bewusst) gestaltet. Entstehen dabei
fiir das Kind bedeutsame klangliche Erfahrungen, dann werden diese gerne wiederholt und weiter exploriert.

Die Musik der Gegenstande

Jeder Gegenstand in der Lebenswelt von Krippenkindern hat seine eigene Gerausch- und Klangqualitdten. Ein
Tisch, eine Tasse mit und ohne Loffel, die Windel und ihr Klettverschluss, der Gummistiefel und die
Regenjacke, die Tiirklinke und die Kiihlschranktiir, etc. Jeder Gegenstand , fordert” die Jlingsten dazu ,auf”,
seine Klangwelt zu erkunden und sein spezifisches Gerdusch-/Klangpotenzial zu entdecken. Das beginnt
vielfach damit, dass der Gegenstand gerauschvoll bewegt wird: Die Tasse Uber den Tisch schieben, die
Schranktir offnen und schlieRen, den Schuh werfen etc.

Eine zweite Moglichkeit der Klangerzeugung liegt darin, den Gegenstand selbst als Klangwerkzeug zu nutzen.
Das Reiben, Klopfen und Schiitteln von Gegenstdnden sind die elementarsten Moglichkeiten, Gerdusche und
Klange auszuldsen. Dabei kann elementarer Musikinstrumentenbau entstehen: Mit Reis gefiillt wird aus der
Tasse eine Rassel, ein Gummi Gber die Tasse gezogen macht sie zum Zupfinstrument.
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Die Musik der Musikinstrumente

Fir Kinder im Krippenalter besteht grundsatzlich kein Unterschied beispielsweise zwischen einer Dose und
einem Xylophon. Beide Gegenstande sind gekennzeichnet durch eine spezifische Form, Farbe und
Materialeigenschaft. Beide Objekte klingen und kdnnen mit Kastanien gefillt werden. So kann es sein, dass
fiir ein Kind der Stuhl zum momentan wichtigsten Klangwerkzeug wird oder der auf dem Tisch stehende
Teller, der Schllsselbund der Padagogin, die Rassel oder die Trommel aus dem Musikinstrumentenregal.

Ein forschender und entdeckender Zugang - wie beim klangvollen Spiel mit einem Schlisselbund — ist auch
mit Xylophon, Bongo, Rassel und Klangschale moglich und fiir Krippenkinder selbstverstandlich.
Der Unterschied im Tun und Wahrnehmen dieses forschenden Zugangs entsteht vielfach durch die
Interaktion und Bewertungen der Erwachsenen. Letztere nutzen die Tasse in der Regel um zu trinken und
schieben das Xylophon nicht gerdauschvoll (iber den Boden. Vielmehr schlagen sie dessen Klangstdbe an und
spannen sich (manchmal) innerlich an, wenn ein Kind sich daran macht die einzelnen Klangstidbe vom
Xylophon abzunehmen.

Explorations- und Gestaltungsprozesse begleiten

Beginnend beim Interesse der Kinder an ihren eigenen Gerausch- und Klangspuren und an dem klingenden
Dingen entstehen Gelegenheiten, Klingendes zu explorieren und damit zu gestalten. Dies wird gelenkt von
der ldee, Krippenkinder dabei zu begleiten, ihre eigene Musik zu entwickeln. Den Padagoglinnen kommen
dabei die drei folgenden Aufgaben zu.

Aufmerksam hinhoren und hinschauen

Den Gerausch- und Klangspuren der Kinder lauschen. Wahrnehmen wann und wie Kinder Stimmgeradusche
erzeugen, vokalisieren und lautieren, in die Hande klatschen, mit dem Besteck klappern, einen Ball hiipfen
lassen, den Stuhl schieben, den Klettverschluss ihrer Windel 6ffnen, eine Rassel zwischen ihren Handen
drehen, mit den Fingernageln Ubers Fell einer Trommel kratzen etc.
Hinhoren und dabei die entstehende Gerdusch- und Klangwelt auf sich wirken lassen. Darliber werden
Momente werden, in denen Kinder ihr Interesse an der sie umgebenden Gerdusch-und-Klang-Welt zeigen
oder auf die eigenen Klangspuren aufmerksam werden. Es wird moglich, das Wesen der momentan
erklingenden Musik zu entdecken, deren Wirkung auf die Kinder zu erfassen und mogliche
Explorationsrichtungen zu erkennen.

Exploration inspirieren

Musikalische Exploration anzuregen, gelingt entlang folgender Fragen:

Welche (musikalischen) Erfahrungen sucht das Kind, wenn es mit ,mamamamamm® seine Lippen 6ffnet
und schlieRt, wenn es die Hande reibt, in einen Wasserstrahl klatscht, aus den Handen Sand auf die
Formchen rieseln lasst etc.?

Steht die klingende Aktion des Kindes fiir sich? Oder ist ein Experimentierinteresse zu erkennen? Wenn ja,
was exploriert das Kind? Geht es um die Veranderung der Klangfarben, der Lautstarke, des Tempos oder
erforscht es die Moglichkeiten seiner klangerzeugenden Hand, Arme, Lippen und Zunge oder erprobt es
vielmehr, (iber den Klang die Aufmerksamkeit der anderen zu gewinnen?
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Die Padagoglnnen kdnnen sich vom Explorationsinteresse des Kindes inspirieren lassen und daran ihr eigenes
Interesse an den musikalischen Phanomenen, die das Kind entdeckt, entwickeln. Auf dieser Basis konnen
eigene Ildeen angeboten werden, kann Gerausch- und Klang-Forschung auf gleicher Augenhdhe geschehen.
Das setzt voraus, dass die Padagoglnnen sich selbst in diesen Momenten als Gerausch-und-Klang-Forscherln
verstehen. Die Explorationsrichtung des Kindes zu erkennen, ermoglicht es, das (musikalische)
Gestaltungspotenzial seiner Handlung zu erfassen.

Gestaltungsmomente erkennen und anregen

Die Jingsten sind vorwiegend Improvisationskiinstler. Im Moment erklingt das, was ihre Hande gerade
erklingen lassen kdnnen und wollen. Die weitere Gestaltung dieser spontanen Musikstlicke anzuregen,
gelingt wenn die begleitenden Padagoglnnen sich selbst Fragen stellen.

- Was ist das Wesen dieser Musik?

- Was macht das Kind, dass die Musik so klingt, wie sie klingt?

- Welche Variationsmoglichkeiten gabe es hier?

- Wohin konnte sich die Klangerzeugung des Kindes bzw. das Musikstilick weiterentwickeln?

Mit solchen Fragen wiirdigen die Padagoglinnen die Musikwerke der Jiingsten und werden selbst neugierig
auf das, was noch moglich ware. Mit ihren inneren Antworten auf diese Fragen erlauben sie sich, das Kind
zu inspirieren und ihm Ideen zur Verfligung zu stellen. Dies kann (iber verbale Impulse oder {iber eigenes
Mittun geschehen. Gelingt es die Kinder zu weiteren Gestaltungen anzuregen, dann erweitern sie ihren
eigenen musikalischen Ausdruck.

Das Gestaltungspotenzial von musikalischen Aktivitaten entdecken und mit den Kindern ausschépfen,
schenkt den Jungsten die Erfahrung von Urheberschaft und Wirksamkeit: ,Das ist meine/unsere Musik.”

Krippenkinder begleiten, ihre eigene Musik zu erfinden

Musikalische Aktivitat als Ausdrucksbewegung ist eine schépferische und kreative Tatigkeit. Dem Raum und
Zeit zu geben gelingt am deutlichsten, wenn die Pddagoglnnen sich zunachst auf das beziehen, was die Kinder
aus sich heraus musikalisch erkunden und gestalten.
Die achtsame Prasenz fiir diese klingenden Momente ermoglicht es den Padagoglnnen, sich beim
musikalischen Explorieren und Gestalten als Partnerinnen der Kinder zu begreifen und die eigene
musikalische Aktivitat zu wagen. Stimmgeradusche und -klange, Bewegungsklange und Bewegungsrhythmen,
klingende Materialien, Gegenstande und Musikinstrumente, all dies ist Anlass genug, gemeinsam Gerdusche,
Klange, Rhythmen, Tone und deren dynamische Moglichkeiten zu erkunden, zu gestalten und dabei Musik zu
erfinden ...

Fingerspiele, Sprechverse, Lieder & Co

Ein zweiter Aspekt musikalischer Aktivitat ist es, die Kinder am eigenen Zugang zu musikalischen Werken
teilhaben zu lassen. Fingerspiele, Sprechverse, Lieder sind Bestandteil der personlichen Musikkultur.
Padagoginnen die Krippenkindern - entweder im eins-zu-eins Kontakt oder auch in Kleingruppen -
Fingerspiele, Sprechverse oder Lieder anbieten, sollten dies nicht fir oder wegen der Kinder tun. Es ist
wesentlich, das Eigeninteresse an diesen Musikwerken zu entdecken und als Motivation nutzen, die Kinder
daran teilhaben zu lassen. Das ist eine Herausforderung an die eigene Professionalitdt, denn diese
Fingerspiele, Sprechverse und Lieder entsprechen weder der erwachsenen Formensprache noch
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erwachsenen Inhalten. Und wenn ein Fingerspiel/Sprechvers/Lied die Kinder anspricht, wollen sie es immer
wieder horen und sing-spielen, oftmals monatelang. Fir Erwachsene wird es so zur Aufgabe und
Herausforderung, jedes Mal zu entdecken, was jetzt neu ist, so als ob sie es zum ersten Mal sprechen oder
singen wuirden. Der ,Funke springt Gber” wenn Padagoglnnen ein Lied mit einem ,Eigengewinn“ und gerne
singen. Die Kinder nehmen dann hinhorend, staunend teil oder beteiligen sich selbst, in dem sie Worter,
Gesten, Melodielinien imitieren. Das gibt den Erwachsenen wiederum die Chance, hinzuh6ren, wie es genau
jetzt mit den Kindern klingt und darin den aktuellen Gestaltungsraum zu erkennen. Vielleicht wagen
Padagoglnnen es dann, das Lied schneller zu singen, den Sprechvers zu flistern oder zu rufen etc. Im Idealfall
—das ist ein hoher und nicht immer einlésbarer Anspruch — entsteht drei Wochen spater bei der zwanzigsten
Wiederholung immer noch ein Moment von ,Welturauffiihrung”. Dadurch erleben Kinder wiederum
Selbstwirksamkeit: ,Weil wir uns heute vor dem ,Bar”“ verstecken wollten, sind wir unter die Stiihle
gekrochen und haben dann das Barenlied ganz leise gesungen.”

14. Gebardenkonzepte in der Unterstiitzten Kommunikation

In Deutschland werden eine Reihe von Gebardensammlungen angeboten, die in der Kommunikation
mit Kindern unterstitzend zur Lautsprache eingesetzt werden kdnnen. Im Rahmen der Unterstiitzten
Kommunikation werden verschiedene Gebardenkonzepte fiir die Arbeit mit Kindern benutzt, die zum
groRten Teil aus der Deutschen Gebardensprache stammen oder an sie angelehnt sind. Aber auch in
der Frihpadagogik sind Gebardenkonzepte entstanden, die fiir die Arbeit mit allen Kindern
eingesetzt werden konnen. Diese Konzepte, die unter dem englischsprachigen Begriff ,Baby Signing“
eingeordnet werden, orientieren sich zum Teil ebenfalls an der Deutschen Gebardensprache.
Nachfolgend werden zunachst diejenigen Konzepte vorgestellt, die auch therapeutisch einsetzbar
sind und im Rahmen der Unterstitzten Kommunikation zur Lautsprachunterstiitzung verwendet
werden. Danach werden zwei in Deutschland etablierte Konzepte des Baby Signing prasentiert.
Dieser Uberblick soll dazu dienen, die Unterschiede und Gemeinsamkeiten der verschiedenen
Konzepte aufzuzeigen und zu analysieren, welches dieser Konzepte sich fiir eine inklusive
Kinderkrippe eignen wiirde. Zu jeder Sammlung werden die wichtigsten Fakten aufgezeigt, die flr
die Wahl eines dieser Konzepte fiir den Einsatz in der Praxis von Bedeutung sind. Dabei werden vor
allem die Kriterien: Zielgruppe, Gebardenauswahl, Materialien, Einsatzort, elektronische Medien und
Internetprasenz analysiert. 3.1 ,Schau doch meine Hande an“ (SdmHa) vom Bundesverband
evangelische Behindertenhilfe e.V.

e Die Sammlung richtet sich an nicht sprechende Kinder, Jugendliche und Erwachsene mit geistiger
Behinderung. Im Vordergrund ist die Sammlung jedoch fir Bezugspersonen dieser Zielgruppen
ausgerichtet (Eltern, Betreuer und Mitarbeiter), die das kommunikative Verhalten dieser Menschen
anbahnen und fordern wollen.

e Die Gebarden stammen aus der Deutschen Gebardensprache (DGS), sind jedoch motorisch
vereinfacht worden und kénnen sowohl lautsprachbegleitend als auch lautsprachunterstiitzend
eingesetzt werden.

e Der Aufbau der Sammlung dhnelt dem eines Lexikons: kurze Einfithrung in die Arbeit mit Gebarden,
fotografische Darstellungen der Gebarden mit teilweise eingezeichneten Pfeilen zur Verdeutlichung
der Bewegungsrichtung, alphabetisch geordnetes Worterverzeichnis mit dem Gebarden innerhalb
eines bestimmten Wortfeldes gefunden werden kénnen (z.B. Besen-fegen-kehren).

30



15. ,,Gebdrden-unterstiitzte Kommunikation” (GuK) von Etta Wilken

® Gebirden-unterstiitzte Kommunikation richtet sich Gberwiegend an kleine Kinder (ab 8/9 Monat), die zwar
héren jedoch noch nicht sprechen konnen, an Kinder, die aufgrund einer Behinderung eine
Sprachentwicklungsstérung haben, an Kinder mit kognitiven Beeintrachtigungen, Kinder ohne eine
Behinderung bzw. horgeschadigte Kinder und speziell an Kinder mit Down-Syndrom.

e Es werden Gebéarden aus der Deutschen Gebardensprache (DGS) verwendet, die teilweise vereinfacht und
abgewandelt worden sind.

e Die Gebidrden werden lautsprachunterstiitzend eingesetzt, jedoch nur so lange, bis sich das Kind
hinreichend lautsprachlich verstandigen kann.

e Die Sammlung besteht aus GuK 1, GuK 2 und GuK Plus — GuK 1 umfasst 100 Gebarden fir den
Grundwortschatz, Bildsymbole und Wortkarten — GuK 2 umfasst 100 Gebarden fiir den Aufbauwortschatz,
Bildsymbole und Wortkarten — GuK Plus umfasst 37 Gebarden rund um das Thema Schule.

e Viele Gebarden reprasentieren ein ganzes Begriffsfeld. Zum Beispiel wird die Gebarde fiir ,gut” auch
gleichzeitig fur ,Lob” oder ,fertig” verwendet. Hinzu kommt, dass Substantive mit den dazugehorigen
Verben sehr oft gleich gebardet werden, wie zum Beispiel ,,Messer” und ,,schneiden”.

® Eingesetzt wird GuK in Kinderkrippen, Kindertagesstatten, teilweise in Schulen und im privaten Umfeld
der Kinder.

® Eine CD-Rom fiir GuK 1 und GuK 2 kann zusatzlich erworben werden.

16. ,MAKATON" von Margaret Walker, Kathy Johnston und Tony
Conforth

o Der Sprachforderansatz wurde 1970 in England unter Mitarbeit der Sprachund Sprechtherapeuten
Margaret Walker, Kathy Johnston und Tony Conforth entwickelt. Aus den ersten Anfangsbuchstaben der
Namen ergibt sich der Name ,MAKATON".

e Es wurden Gebarden aus der englischen Gebardensprache — British Sign language (BSL) entnommen und
vereinfacht. Fiir MAKATON-Deutschland passte Gudrun Siegel das Konzept an die Deutsche
Gebardensprache (DGS) an.

e Die Sammlung richtet sich an Kinder, Jugendliche und Erwachsene mit Entwicklungs-, Kommunikations-
und Sprachproblemen.

e Das Material besteht aus Gebarden, Symbolen und Zeichnungen und enthalt ein Kernvokabular von 350
Gebarden, sowie Aufbauvokabulare, die nach Themen geordnet sind und stdandig erweitert werden, sodass
diese zurzeit zirka 7.000 Begriffe umfassen.

e Verwendet wird MAKATON in Kindertageseinrichtungen, Schulen, Krankenhdusern, therapeutischen
Einrichtungen und im privaten Umfeld.

® CDs als zusatzliches Nachschlagewerk fir MC und PC kénnen erworben werden.
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17. Gebardenkonzepte in der Friihpadagogik

Seit einigen Jahren existieren Angebote zu sogenannten Baby-Gebadrden-Kursen oder auch Baby-
Handzeichen-Kursen, die sich unter dem Begriff des Baby Signing in Deutschland entwickelt haben. Baby
Signing ist die Verwendung visuellgestischer Zeichen zwischen horenden Eltern und ihren jungen hérenden
Kindern (vgl. Pizer et al. 2007, S. 387). Das Ziel sehen Pizer et al. darin, eine friihe und klare Kommunikation
zwischen Eltern und den Kindern zu ermdglichen (vgl. ebd., S. 387). Doherty-Sneddon unterstitzt Pizer et al.,
indem sie formuliert: ,,‘Baby signing’ is an augmentative communication approach that teaches babies
keyword signing that they can use to communicate before they can talk“ (Doherty-Sneddon 2008, S. 300).
Die verwendeten Zeichen sind entweder Teil einer Gebardensprache oder an eine Gebéardensprache
angelehnt (vgl. Kiegelmann 2009, S. 262). Kiegelmann unterscheidet dabei zwischen vorsymbolischen
Gesten, konventionellen Gestern einer Kultur, Gebarden aus einem speziellen Gebardensystem zur
Lautsprachanbahnung, einfachen Baby-Gebarden fiir einen Wortschatz und Gebarden einer
Gebardensprache (vgl. ebd., S. 263). ,,Baby Signing” kann als Oberbegriff verstanden werden, unter dem sich
verschiedene Konzepte entwickelt haben. Im deutschsprachigen Raum ist Baby Signing oft unter der
Bezeichnung , Babyzeichensprache” oder auch , Babygebarden” bekannt (vgl. Gericke 2012, S. 15; Finger
2012, S. 27). Baby Signing stellt keine weitere Sprache dar, ,,da zuséatzlich zu einer Lautsprache keine weitere
Sprache verwendet wird” (Kiegelmann 2009, S. 263). Der Begriff ,,Baby Signing” stammt aus dem englischen
Sprachraum und ist unter dem Namen ,Baby Signs” in den USA, Kanada, GroRbritannien und anderen
westlichen Landern verbreitet (vgl. Kiegelmann 2009, S. 262). Das Konzept wird in diesen Landern auch in
der padagogischen Praxis von Kindergdrten umgesetzt (vgl. Gericke 2011, S. 174). Erst in den letzten Jahren
ist dieses Angebot fiir Eltern und ihre Kinder auch in Deutschland angekommen. Zwei Griinde fiir die mogliche
Popularitdt von Baby Signing zeigt Kiegelmann auf: Zum einen sieht die Autorin ,einen gesellschaftlichen
Trend zu mehr Interesse an Friher Bildung und sehr friiher Lernférderung von Kindern“ (Kiegelmann 2009,
S. 262f.). Zum anderen begriindet sie den Trend damit, dass Gebéarden ein Spal¥faktor fiir Eltern und Kinder
darstellen wiirden (vgl. ebd. S. 262).

32



18. ,Zwergensprache” von Vivian Konig

e Vivian Konig hat Baby Signing in England kennengelernt und 2005 nach Deutschland gebracht.

e |hr Konzept ,,Zwergensprache” dient zur ,Verstandigung von Eltern und ihren Babys, bevor die Kleinen
sprechen kdnnen” (Kénig 2010, S. 16).

e Es werden Gebarden aus der Deutschen Gebardensprache (DGS) verwendet, teilweise wurden schwierige
Zeichen verkiirzt oder vereinfacht.

® Zielgruppe fir das Konzept sind primar Eltern mit ihren hérenden Kindern und padagogische Fachkrifte,
Kinder mit Migrationshintergrund, mit DownSyndrom oder mit Lippen-Kiefer-Gaumenspalte.

e Es werden Babykurse fur Eltern mit Kindern ab sechs Monaten, ab 13 Monaten oder als Folgekurs fir
Fortgeschrittene angeboten6 .

e Die Sammlung der ,Zwergensprache” umfasst ausgewahlte und vereinfachte Gebarden, die von
Bezugspersonen den Kindern gezeigt werden und nach Themen geordnet in einem Buch zusammengefasst
worden sind (Konig 2010)

o Eingesetzt wird das Konzept in Kinderkrippen, Kindergarten, Eltern-KindKursen und im privaten Umfeld.

e Weitere Informationen Gber ,,Zwergensprache” bietet die Internetseite von Vivian Kénig ,,Zwergensprache
— mit Babys auf dem Weg zur Sprache“7 an.

19. ,,babySignal” von Wiebke Gericke

® BabySignal wurde 2005 von der Diplom-Pdadagogin, Systemischen Beraterin und Sprachférderin Wiebke
Gericke in Hamburg gegriindet.

e Es richtet sich an hoérende Eltern mit hoérenden Kindern, GroReltern, Tagesmditter und
Krippenerzieherlnnen, die Gebarden fir die Kommunikation mit Babys und Kleinkindern nutzen wollen,
Eltern von horgeschadigten Kindern, Kinder mit einem Cochlear Implantat und Kinder die zwei- oder
mehrsprachig aufwachsen.

e Die Gebarden stammen aus der Deutschen Gebardensprache (DGS).

o Die Gebarden werden entwicklungspadagogisch in vier Zeitabschnitte unterteilt: 3.-6. Lebensmonat, 6.-12.
Lebensmonat, 12.-18. Lebensmonat und 18.-24. Lebensmonat (vgl. Gericke 2012, S. 55ff.).

® Zu Beginn fiihren die Bezugspersonen die Gebarden ein. Das selbststandige Ausfiihren einer Gebarde
seitens der Kinder ist von dem Entwicklungsstand abhadngig und zeigt sich ab zirka dem 6. Lebensmonat.
Weitere Informationen lber , babySignal” bietet die Internetseite von Wiebke Gericke ,,babySignal — mit den
Handen sprechen”8 an. In ihrer Selbstdarstellung beziehen sich Kénig und Gericke auf US-amerikanische
Forschungsergebnisse, weil in Deutschland noch keine umfassenden Forschungsergebnisse zu diesem Thema
existieren (vgl. Gericke 2012, S. 17). Neben Joseph Garcia benennen beide Autorinnen Studien von Goodwyn
und Acredolo zur Begriindung ihrer Konzepte, die jedoch nicht als empirisch gesichert bezeichnet werden
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20. Fragenkatalog fiir ein Krippenteam das vorhat, Gebarden in ihren
Alltag zu integrieren

e Wie ist die Zusammensetzung der Kindergruppe, fir die das Konzept eingefiihrt werden soll (Anzahl,
Alter, individuelle Merkmale der Kinder)?

e Welche Voraussetzungen haben die Kinder dieser Gruppe / der Einrichtung? Verfiigen die Kinder Giber
visuelle, motorische, kognitive, linguistische, psycholinguistische Fahigkeiten, um Gebarden anwenden zu
kénnen?

e Reichen Gebaérden als einzige Unterstiitzungsmalnahme in meiner Einrichtung oder miissen andere
MaRnahmen aus der Unterstiitzten Kommunikation eingefiihrt werden (z.B. elektronische
Kommunikationsmittel)?

® Welche Funktion wird das Gebarden Gibernehmen?

o Werden die Kinder die Gebarden als Kommunikationsmittel langerfristig verwenden? Wenn ja: Welches
Gebardenkonzept wird im weiterfilhrenden Bildungsweg verwendet?

® [st das padagogische Team mit der Einfiihrung von Gebéarden einverstanden? Kénnen die Pddagoginnen
den Einsatz von Gebarden mit Freude und Interesse vermitteln? Kann im zeitlichen Ablauf der Einrichtung
das Abstimmen von Gebarden innerhalb des Teams gewahrleisten werden, sowie die Absprache lber die
Auswahl von Gebarden?

e Welchen Wert legt das Team darauf, inwieweit die Gebarden von der Deutschen Gebardensprache
abgewandelt oder vereinfacht worden sind?

e Wie viele Gebarden sollen eingefiihrt werden? Welches Konzept ist fiir das Team geeignet?

@ Soll neben der Gebardenausfiihrung weiteres Material in Form von Bildsymbolen, Blichern oder
elektronischen Medien mit einbezogen werden?

e Wie stehen die Eltern zu der Einflihrung von Gebéarden? Inwieweit kdnnen sie mit einbezogen werden?

Gebdrden kénnen in der inklusiven Kinderkrippe als kommunikationsunterstiitzendes Mittel eingesetzt
werden. Es gibt verschiedene Gebdrdenkonzepte, die in der pddagogischen Arbeit mit Kindern im Alter von
null bis drei Jahren umsetzbar sind.

In der Zukunft wird der Ausbau von Betreuungspldtzen fiir Kinder in den ersten drei Lebensjahren
voranschreiten; dabei wird die Inklusion eine entscheidende Rolle bei der Umsetzung und Gestaltung spielen.

Die Zusammenfassung der derzeit existierenden Gebdrdenkonzepte bietet Fachkrdften die Mdglichkeit zu
analysieren, welches Konzept zu ihrer Einrichtung und zum Team passen kénnte. Mithilfe des Fragenkatalogs
kénnen Teams hinterfragen, ob Gebdrden als mégliches Kommunikationsmittel eingesetzt werden kann.

Im Hinblick auf Inklusion wird ebenfalls die Frage aufkommen, ob Gebdrden als einziges nonverbales
Kommunikationsmittel ausreichen wird. Um den Bediirfnissen der Kinder gerecht werden zu kénnen, sollten
Fachkrdfte deshalb auch auf weitere Angebote der Unterstiitzten Kommunikation zurliickgreifen.
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21. Fragen

Fragen und Aufgaben zur Bearbeitung des Textes

AUFGABE 1: Stellen Sie mogliche Vor- und Nachteile von Gebarden zusammen und beriicksichtigen Sie
dabei die praktische Umsetzung und die Sicht der Eltern. Welche Schwierigkeiten konnten auftreten?

AUFGABE 2: Wenn Sie Gebarden einmal praktisch umsetzen wollen: Suchen Sie sich eines der
Gebardenkonzepte aus und versuchen Sie mithilfe des Materials ein bekanntes Kinderlied oder ein
Kindervers in Gebarden umzuschreiben.

FRAGE 1: Haben Sie selbst schon Erfahrungen mit Gebarden gemacht? In welchen Zusammenhang sind Sie
mit Gebarden in Kontakt gekommen und wie wurde das Einsetzen von Gebarden in Ihrer Umgebung
bewertet?

22. Praxisteil — Allgemeine Tipps fiir Musik mit Krippenkindern

Es gibt mehrere Moglichkeiten, Musik mit Krippenkindern durchzufiihren. Wie oben beschrieben,
kannst du Musik in den Alltag integrieren, in dem du den Raum so gestaltest, dass die Kinder Zugang
zu Instrumenten und Materialien bekommen und ausprobieren kénnen.

Es gibt keine Zeitangabe, versuche es in das tagliche Spiel zu integrieren. Beobachte die Kinder, wie
sie mit den Materialien umgehen. Vielleicht siehst du, welche Vorlieben einzelne Kinder haben,
welches Instrument besonders ankommt und auch auf welche Musik sie reagieren. All diese
Beobachtungen kannst du dann in deine einzelnen Einheiten Gbernehmen.

Planst du eine Einheit mit Krippenkindern fange mit wenig Zeit an. Die Kinder haben im Alter von 1
bis 3 eine Aufmerksamkeitsspanne von ca. 5 bis maximal 10 Minuten.

Damit die Kinder nicht Gberfordert sind, mache lieber mehrmals in der Woche kleine Einheiten. Mit
der Zeit, kennen die Kinder die Zeiten und die Aufmerksamkeitsspanne erhoht sich. In den meisten
Fallen kannst du mit Krippenkindern 30 Minuten konzentriert Musik machen.

Wiederholung ist ein groBes Thema bei Krippenkindern. Auch, wenn wir oft zu horen bekommen
»schon wieder dieses Lied” oder ,schon wieder die gleiche Stunde”. Ja, genau richtig. Kinder
brauchen Wiederholungen. Durch Wiederholungen erlangen die Kinder Sicherheit.

Wir kennen das wahrscheinlich alle aus der Praxis. Laternenlieder werden gerne auch noch im
Januar gesungen. Daran merkt man, dass die Kinder Sicherheit bekommen haben und die Lieder erst
jetzt — Wochen nach Laternelaufen — die Lieder singen kénnen.

Das heif3t fiir uns — friih genug mit den Liedern anfangen zu arbeiten.
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23. Welche Materialien bzw. Instrumente eignen sich gut fiir
Krippenkinder?

e Schiitteleier — sind bunt und kdénnen die Kinder gut in den Handen halten. Denk daran, dass
die Kinder auch mal mit beiden Handen schiitteln oder die Hand wechseln.

e Klangholzer — konnen nicht nur aufeinander geklopft werden, sondern auch auf den
Boden. Zusatzlich kdnnen diese auch gerollt werden. Fordert die Handkoordination

e Trommeln — Handtrommeln die auf dem Boden legen, sollten erst ohne Schlegel gespielt
werden. Das Fiihlen und die Koordination laufen besser. Der Schlegel dient als
Verlangerung zur Hand und das fallt Krippenkindern oft noch schwer, damit im Rhythmus
zu belieben und frustriert.

e Tiicher — die langsame Flugeigenschaft ist perfekt fir die Kinder. Ebenso, dass die Kinder
sich darunter verstecken kénnen aber noch durchsehen kénnen. Das Tuch klein zu
knubbeln fordert ebenfalls die Handkoordination.

e Um den Kindern noch mehr Erfahrungen mit Instrumenten zu geben, kdnnen die Gitarre
oder Ukulele auf den Boden gelegt werden und den Kindern kdnnen das Instrument
selbst erfahren.

e Regenmacher, Glockenspiele etc. eignen sich ebenfalls fiir erste Erfahrungen. Bitte
beachtet immer, dass egal welche Schlegel du benutzt, diese nicht in den Mund gesteckt
werden. Das kann zu ernsthaften Verletzungen fiihren.

e Ein groRRes Schwungtuch ist ebenfalls sehr geeignet, da die Kinder im Sitzen das Tuch
festhalten kdnnen und zur Musik das Auf —und Ab Bewegungen toll sichtbar werden. Die
Kinder kdnnen sich verstecken oder auf den jeweiligen Farben hipfen.

24.Tipps:

Um Themen/ Lieder bei den Kindern einzufuhren, nutzt dafir Handpuppen, Fingerpuppen,
Stofftiere, Autos .... Alle Materialien, die zu den einzelnen Liedern passen. Fiir jedes Lied kannst du
dir ein Symbol aussuchen. Diese Symbole (kannst du auch auf eine Karte malen) kdnnen dann in ein
Sackchen gesteckt werden. Zieht ein Kind ein Symbol oder Karte, wird das Lied erkannt.

So baust du mit den Symbolen deine Liederkartei aus und es macht den Kindern Spal3, aus den
Symbolen die Lieder zu erkennen.

Wenn du mit den Krippenkindern Musik machst, versuche, den Kreis so klein wie moéglich zu halten.
Je mehr Ablenkung die Kinder haben, desto schneller sind sie aus der Konzentration.

Nimm gerne Sitzkissen /Teppiche, damit die Kinder einen eigenen Platz haben.
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25.Rituale schaffen Ruhe und Sicherheit fiir die Kinder

Wie wir wissen, sind Rituale fiir Kinder sehr wichtig und bringen den Kindern eine Sicherheit du
geben einen gewissen Rahmen vor.

Die Musikeinheit kann deshalb ebenfalls mit unterschiedlichen Ritualen gespickt werden.

e Gemeinsames Anfangen:
Instrument hinterm Riicken verstecken. Spruch: Eene meene miste, es rappelt in der Kiste,
eene meene mei, Instrumente herbei.

e Instrumente in eine Box und die Spannung aufbauen beim Rausholen.

e Auf An- und Entspannung achten. Nach Aktion im Sitzen in Bewegung kommen.

26.... denn, auf den Einstieg kommt es an!

In dem sie etwas schaffen, womit Kinder Musik verbinden, kbnnen sie die Kinder schneller in die
musikalische Einheit bringen. Schlagen sie einen Gong, der bedeutet ,immer”, dass Musik gemacht
wird. Oder nehmen sie die Gitarre oder Ukulele und spielen die gleichen Akkordfolgen, damit die
Kinder erkennen, dass die Musik los geht.

Eine Einheit bei Krippenkinder dauert ca. 30 Minuten

o Einstig: BegriBung der Kinder ca. 5 Minuten
o Hauptteil: Wiederholung und neuer Input ca. 15 Minuten
o Ausgleich: Lieblingslied — Bewegungslieder ca. 5 Minuten
o Abschluss:  Abschlusslied ca. 5 Minuten

In einer Krippeneinheit solltest du darauf achten, dass du in einer Einheit nicht zu viele neue
Inputs einbaust.

Das heil3t - BegriBungslied und das Abschiedslied sollte immer dasselbe sein.

Der Ausgleich kann je nach Stunde und Situation angepasst werden. Wenn die Kinder 8 Wochen
ein Lieblingslied haben, kann es gerne auch 8 Woche ohne Probleme gesungen und sich dazu
bewegt oder getanzt werden
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27.Welche Ziele kannst du in den Musikeinheiten verfolgen?

- Die Sprache fordern durch: Bildkarten, Symbole, Gebarden,
Bilderbtcher.

- Hand- und Fingerkoordination durch Verse und Reime

- GroBBkorperbewegungen — Strecken, Arme rollen, krabbeln,
kriechen, stampfen -auch tber verschiedene Ebenen.

- Metrum spliren und umsetzen — auf die Beine patschen,
klatschen, auf den Boden patschen.

- Instrumente kennenlernen und den Umgang damit.

- Gemeinsam anfangen — vorzahlen

- Krabbeln — Gleichgewicht

- Uberkreuz patschen —immer beide Hinde benutzen

- Melodien summen oder auf lalala singen
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28. Hand — und Fingerkoordination zu einem Lied

Beispiel: Das kleine Krokodil
In diesem Lied geht es um:

- Grol und Klein

- Handhaltung (Hand 6ffnen und schlieBen)

- Armbewegung: auf und zu

- Finger: Daumen und Zeigefinger

- Klangholzer als Maul nehmen. Die Klanghdlzer gehen auf und
zu und klappern beim Zugehen.

- Kastagnette auf die Hand legen und erklaren, dass es das Maul
des Krokodiles ist.

Am besten ist es, wenn das Maul des Krokodils mit den Hinden/Armen
gezeigt wird. Du kannst die Kinder auch dazu animieren, mal mit der
einen Hand, mal mit der anderen Hand zu gestalten.
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29.GroRbewegungen mit und ohne Material

Das Lied “ Auf der groBen Stralde” eignet sich besonders, um Bewegungen
im Raum zu machen und um die verschiedensten Korperbewegungen
nachzuahmen.

- Flugzeug spielen: Arme auseinander und durch den Raum
fliegen

- Tucher als Flugzeug nehmen

- Gerausche zu den einzelnen Fahrzeugen machen (Lippen . und
Mundbewegungen)

- Fahrzeuge aus der Bauecke nehmen und Worte mit
Gegenstanden verbinden.

20 &5 &S
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30. Korperwahrnehmung mit einem Lied

Das Lied: Der Tisch ist heute meine Trommel.

- Verschiedenen Bewegungen auf der Trommel nachahmen.
Tippen mit den Zeigefingern, Tippen mit allen Fingern, mit der
Faust klopfen, mit den Handflachen streichen.

- Bei einem Kind, dass gerne mochte, die Bewegungen auf dem
Ricken nachahmen.

- Vor dem Essen die Bewegungen auf dem Tisch machen.

- Lied um texten: Die Beine sind heut ‘meine Trommel, der
Boden ist heut ‘meine Trommel, der Stuhl ist heut ‘meine
Trommel....
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31. Erkennen — Begreifen — Umsetzen

Lied: Bauer Tom hat Feld und Hof

In diesem Lied geht es um verschiedene Tiere auf dem Bauernhof. Die
Tiere beschreiben, erkennen, die Gerdausche machen und vergleichen. All
das ist zu diesem Lied moglich.

- Gerausche zu den jeweiligen Tieren machen

- Bildkarten zu den Tieren basteln und nach den Liedstrophen
ordnen.

- Bildkarten hochhalten. Kinder machen das Gerausch des
Tieres. Diese Strophe wird dann gesungen.

- Die Tierkarten sind in einem Sackchen. Ein Kind zieht eine
Karte und macht das Gerausch dazu. Dann wird die Strophe
gesungen.

- Vielleicht hast du Tiere aus der Bauecke. Stelle diese auf. Die
Kinder nehmen sich ein Tier und nacheinander werden die
Strophen gesungen.

- Zu dem Lied diirfen die Kinder als Tier durch den Raum
krabbeln etc.
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Abschlussarbeit

Beantworte die Fragen mit Angabe der Nummerierung. Die Seitenzahl ist
nicht entscheidend.

1. Frage: Beschreibe in Stichpunkten die Geschichte der Padagogik und
welche Wesentlichen Unterschiede es zwischen Ost und West gab
und gibt.

2. Welche Bereiche der Forschung gibt es und gib eine kurze
Erlauterung dazu.

3. Warum ist eine frihe Bildung notwendig und wichtig und gib an, ob
es auch negative Seiten der Krippenpadagogik geben kann.

4. Welche Padagogischen Konzepte hast du kennengelernt. Beschreibe
sie in kurzen Stichpunkten und vergleiche alle 3 Miteinander.

5. Mit welchem padagogischen Ansatz fihlst du dich am wohlsten. Gib
eine kurze Erlauterung warm.

6. Gebardensprache in der Praxis. Erlautere in deinen eigenen Worten,
welche Konzepte es gibt und welche Unterschiede diese Konzepte
haben.

7. Nenne Anwendungsbereiche in der Praxis, in denen du die
Gebardensprache anwenden konntest.

8. Nimm ein Lied deiner Wahl und suche dir Worte etc. heraus, die die
Kinder mit Gesten oder Gebarden umsetzen kénnen.

9. Nimm ein Lied deiner Wahl und beschreibe wie du umsetzt:

- A Korperwahrnehmung
- B Instrumenten
- C Materialien

10. Schreibe 3 Einheiten auf, von der BegriiBung bis zum Abschluss

und benenne, welches Ziel du in der Einheit verfolgst.
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